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1 Sammenfatning

I forbindelse med den politiske aftale i 2013 om folkeskolereformen blev
der igangsat et omfattende folgeforskningsprogram. I begyndelsen af
2019 er der offentliggjort 51 rapporter af et samlet omfang pa ca. s000
sider. De mange rapporter indeholder masser af viden om reformen
og om folkeskolen, men det er svert at danne sig et overblik over de
mange resultater. Derfor har vi forsegt at lave en sammenfatning. Vi
vurderer eller diskuterer ikke de mange rapporter. Den diskussion kan
man finde andre steder. Vores mél er at give et billede af folkeskolen fem
ar efter reformen, vel vidende at andre sikkert ville fremhave andre
resultater og foretage andre prioriteringer.

Rapporten indledes med en kort sammenfatning til den travle leeser.
Efter en gennemgang af baggrund, teori og metode folger et lidt len-
gere resume af vores resultater. Til sidst gennemgds resultaterne for
hvert af de temaer, vi har udvalgt: Elevernes faglige deltagelse, interesse
og trivsel. Den leengere skoledag. Motion og bevagelse. Den abne skole.
Lektiehjelp og faglig fordybelse. Understottende undervisning. Styring
og ledelse. Professionelt samarbejde. Kompetenceudvikling. Samt
undervisning med felles mal.

Det er vigtigt at understrege, at vi ikke har fundet noget enkelt og
overordnet monster i de mange rapporter. For det forste har resul-
taterne veret mangfoldige. For det andet har processen varet praeget af
modstridende interesser og af mange justeringer undervejs. Derfor er
det ikke muligt at lave en samlet konklusion i retning af at reformen
er "lykkedes” eller "mislykket”.

Alligevel vil vi gerne pege pa nogle resultater og fund, som efter

vores mening i serlig grad kan fremhzves, fordi de er interessante og
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relevante, bade i forhold til den offentlige debat om folkeskolereformen
og i forhold til praksis pa skolerne, i klasserne og i de kommunale for-
valtninger.

Hvad anggr trivsel, er det veerd at notere, at deni perioden 2014-2018
har @ndret sigmeget lidt og at den hele tiden har ligget pa et hojt niveau.
Danske elever trives gennemgaende godt. Men det skal ogsa noteres,
at hvis eleverne skal fole, at de trives fagligt, dvs. i undervisningen, er

det vigtigt, at:

o de har en positiv relation til deres leerer
o deres leerer sorger for ro i klassen og giver dem spaendende opgaver

« der er tydelighed og klare mal i undervisningen.

Hvad angar den lengere skoledag kan det noteres, at 80 pct. af eleverne
pé mellemtrinnet og i udskolingen i 2018 mente, at deres skoledag er lidt
eller alt for lang, hvorimod det i 2014 gjorde sig geldende for 46 pct.
Resultater fra rapporterne peger p4, at det er af betydning for elevernes
oplevelse af skoledagens leengde, hvordan timerne i slutningen af skole-
dagen tilretteleegges, og om eleverne oplever variation i form af eks-
terne aktiviteter i skoledagen.

Hvad angér motion og beveegelse, tyder flere rapporter pa, at der eren
positiv sammenhaeng mellem pd den ene side en oget inddragelse af
motion og bevagelse i undervisningen og pa den anden side elevernes
leering, trivsel og oplevelse af ro og orden i klassen. Der er dog ikke sket
nogen sxrlig udvikling af motion og bevagelse 2014-2018, og det appel-
lerer mest til elever i indskolingen og mindst til udskolingselever.

Hvad angar den dbne skole, er det et reformelement der ikke bruges
i seerlig hoj grad. Alligevel har bade leerere/paedagoger og elever posi-
tive erfaringer med det, fordi det giver mulighed for variation og virker
fagligt motiverende. Men det er administrativt besveerligt.

Hvad angar lektiehjeelp og faglig fordybelse, skal det understreges, at
de ikke fra starten var et obligatorisk reformelement. Erfaringerne og
effekterne er generelt set spredte og ikke sa tydelige. Det kan dog note-
res, at elever, der ikke kan fa hjelp til lektierne uden for skolen, oger

deres karakterer i dansk en smule (0,27 karakterpoint) sammenlignet
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med de deltagende elever, der godt kan fa hjelp uden for skolen. Lige-
ledes kan der konstateres en stigning i antallet af leerere og pedagoger,
der fra 2016 til 2018 vurderer, at lektiehjalp og faglig fordybelse fremmer
elevernes leering.

Hvad angér understottende undervisning (UU), er der ifolge skole-
lederne pa over halvdelen af skolerne ikke formuleret en klar handle-
plan og en falles forstaelse af UU. UU organiseres tilsyneladende ogsa
pé mange forskellige mader. Det er et af de omréader, hvor paedagogerne
spiller en stor rolle, iser i indskolingen. Siden 2016 er der sket en stig-
ning i andelen af leerere og paedagoger, der mener, at UU fremmer ele-
vernes leering.

Hvad angar styring og ledelse, synes der at vaere sket en forogelse af
den kommunale regulering i forhold til mal- og resultatstyring. Imid-
lertid opleves der en mindsket regulering i forhold til lerernes arbejds-
tid, mens reguleringen i forhold til indholdet af undervisningen synes
at veere det samme. Det kan ogsa noteres, at der tilsyneladende ikke er
sket store @ndringer af ledelse pa skolerne. Siledes ser det ud til, at
graden af generel pedagogisk ledelse, som defineres som ledelsens brug
af undervisningsobservation og feedback til leererne om undervisnin-
gen, er pd samme niveau som i 2011. Dog er der sket en stigning i skole-
ledelsens involvering i selve den padagogiske undervisningspraksis.

Hvad angar det professionelle samarbejde, ser ud til at veere styrket
siden 2015. Séledes vurderer over to tredjedele aflererne, at de i hoj grad
diskuterer undervisningen med deres kolleger, ca. 8o pct. af lererne
diskuterer i hoj grad undervisningsmetoder, mens ca. 70 pct. i hoj grad
diskuterer elevernes faglige udbytte med deres kolleger. Dette tyder pa
en styrkelse af det professionelle teamsamarbejde pa skolerne.

Hvad angéar kompetenceudvikling, har den spillet en stor rolle i refor-
men, og der blev afsat betydelige midler til det. Den dominerende mal-
setning for kommunernes kompetenceindsats har veret fuld kompe-
tencedekning pa de enkelte skoler. Nar effekten af loft af uddannede
leerere til undervisningskompetence i de fag, de underviser i, under-

soges i forhold til elevernes faglige resultater, ser man ganske vist en
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statistisk signifikant sammenheng, men effekterne er meget beskedne.
Dog vurderer lererne, at undervisningskompetence medforer ogede
fagdidaktiske kompetencer og sikkerhed i faget.

Hvad angar undervisning med Felles Mal, er der fra 2014 til 2018 sket
en betydelig stigning i andelen af leerere, der ikke anvender Felles Mal
iundervisningen, sd detidager 22 pct., der angiver, at de ikke anvender
Felles Mal. Heroverfor stér, at resultaterne fra et kvalitativt studie peger
i retning af, at der er en positiv sammenhzeng mellem pa den ene side
lzererens systematiske arbejde med Faelles Mali undervisningen og ele-
vernes oplevelse af, at mélene bliver anvendt i deres leeringsprocesser,

og pa den anden side elevernes faglige prestationer pa klasseniveau.

Indholdsfortegnelse

© Navngivelse — lkke Kommerciel - Ingen Bearbejdelse 4.0 International Licens


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.da

2 Baggrund, teori og metode

Vores rapport sammenfatter resultater fra 30 af folgeforsknings-
programmets nuvarende s1 rapporter. Der er skrevet mange andre pub-
likationer om folkeskolereformen og dens konsekvenser, men i denne
sammenfatning holder vi os til de rapporter, der er udgivet som en del
affolgeforskningsprogrammet frem til udgangen af 2018. Nar vii denne
sammenfatning ikke tager udgangspunkt i alle s1 rapporter, skyldes
det, at de nyeste rapporter i programmet bygger videre pa tidligere ars
resultater og derfor har akkumuleret den viden, der er pd omradet, og
at en del rapporter omhandler temaer, som vi ikke behandler i denne
sammenfatning.

Sammenfatningen er siledes ikke en udtemmende gennemgang af
alle resultater fra folgeforskningsprogrammet; den fremhzver de nyeste
fund inden for udvalgte temaer med vasentlig betydning for skolens
praksis med henblik pa at danne et billede af status for implementerin-
gen af folkeskolereformen.

For vi prasenterer denne sammenfatning, er det imidlertid ned-
vendigt at praesentere en rekke forudsetninger for ssmmenfatningen,
der omfatter savel vilkarene for fremkomsten af de resultater, der pre-

senteres, som rapportens teoretiske og metodiske grundlag.

Folkeskolereformen i 2013

Som grundlag for reformen af folkeskolen i 2013 blev der politisk iden-
tificeret en reekke udfordringer for folkeskolen, som blev omsat i en
ambition om, at det faglige niveau i folkeskolen skulle forbedres (Under-
visningsministeriet, 2013). P4 den baggrund blev der opstillet tre over-

ordnede mél for folkeskolens udvikling, nemlig at:
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1) folkeskolen skal udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige,
dekan

2) folkeskolen skal mindske betydningen af social baggrund
iforhold til faglige resultater

3) tilliden til og trivslen i folkeskolen skal styrkes blandt andet
gennem respekt for professionel viden og praksis. (Undervis-

ningsministeriet, 2013)

For at kunne folge med i hvorvidt de overordnede mal for folkeskolen

bliver opfyldt, blev mélene operationaliseret i folgende resultatmal:

1) Mindst 8o pct. af eleverne skal vere gode til at leese
og regne i de nationale test.

2) Andelen af de allerdygtigste elever i dansk og matematik
skal stige é&r for ar.

3) Andelen af elever med darlige resultater i de nationale
test for lesning og matematik uanset social baggrund skal
reduceres ar for ar.

4) Elevernes trivsel skal oges. (Undervisningsministeriet, 2013)

For at opfylde de nye mal for folkeskolen bygger reformen pa tre gen-

sidigt understottende indsatsomrader:

« Enlengere og varieret skoledag med mere og bedre under-
visning og leering.

o Et kompetenceloft af lerere, pedagoger og skoleledere.

« Fa klare mél og regelforenklinger. (Undervisningsministeriet,

2013)

Inden for de tre hovedomréder er en lang raekke initiativer med betyd-
ning for elevernes faglige ferdigheder, lering og trivsel blevet igangsat,
heriblandt mere tid til fagundervisning og understottende undervis-
ning, oget inddragelse af motion og bevagelse i skoledagen, faglig for-
dybelse og lektiehjlp, en dbning af skolen over for det omgivende
samfund, pracisering og forenkling af Fzlles Mal samt oget professio-
nelt samarbejde mellem padagoger og leerere (Undervisningsministe-

riet, 2013).
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Evaluerings- og felgeforskningsprogrammet
til folkeskolereformen

I forleengelse af reformen lancerede undervisningsministeriet et folge-
forskningsprogram, som skulle folge op pa folkeskolereformen og under-
stotte realiseringen af reformens mal (Undervisningsministeriet, s.d.).

Det tredelte formél med folgeforskningsprogrammet var, at:

1) skabe grundlag for, at akterer pa alle niveauer i styrings-
kaden omkring folkeskolen lobende har kunnet leere af
erfaringer og resultater

2) dokumentere implementeringen og effekten af folkeskolere-
formen, herunder af de vaesentligste initiativer i reformen

3) styrke den empiriske forskning om ledelse, undervisning

og lering. (Undervisningsministeriet, s.d.)
Samtidig har programmet haft fokus pa to overordnede sporgsmal:

1) Hvordan er indsatserne i folkeskolereformen blevet
implementeret?
2) Hvilke effekter har indsatserne i folkeskolereformen haft?

(Undervisningsministeriet, s.d.)

De tre indsatsomrdder blev i folgeforskningsprogrammet omsat til en
reekke underomréader, som der er etableret forskningsprojekter inden-
for. Disse omrader omhandler blandt andet elevernes syn pa skolen,
undervisning, kompetenceudvikling og skoleledelse. Yderligere er der
indgaet en rekke projekter i programmet, som var igangsat inden pro-
grammets begyndelse og derudover har det veret planen, at der
lobende skulle igangsttes forsegs- og udviklingsprojekter med den
hensigt at understotte omrader, hvor der har vearet brug for vidensud-
vikling (Undervisningsministeriet, s.d.).

Som led i organiseringen af folgeforskningsprogrammet er der
blevet etableret et samarbejde mellem syv evaluerings- og forsknings-
institutioner. Undervisningsministeriet onskede ved programmets

start, at sa vidt muligt alle institutioner, der beskaftiger sig med paeda-
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gogisk forskning, skulle indga i programmet. @nsket var, at program-
met som en sideeffekt kunne bidrage til koordinering af den padagogi-
ske forskning i Danmark, og at der gennem samarbejde mellem institu-
tionerne kunne opnaés en synergieffekt af forskningen. Til at koordi-
nere programmets forskningstemaer blev der nedsat en videnskabelig
styregruppe med reprasentanter, for hver af de deltagende institu-

tioner. Disse var:

« Danmarks Evalueringsinstitut (EVA)

« Aarhus Universitet, Danmarks Institut for Peedagogik
og Uddannelse (DPU)

« Aarhus Universitet, Trygfondens Borneforskningscenter

« VIA University College (VIA)

« SFI - Det Nationale Forskningscenter for Velferd (SFI)
(nu VIVE)

« Det Nationale Institut for Kommuners og Regioners
Analyse og Forskning (KORA) (nu VIVE)

« Rambell Management Consulting (Rambell)

Samarbejdet mellem de syv evaluerings- og forskningsinstitutioner har
forst og fremmest veret koncentreret omkring udviklingen af sporge-
skemaer til felles dataindsamling, som forskningsinstitutionerne hver
iser har kunnet tage udgangspunkt i (Undervisningsministeriet, s.d.).
Alle institutionerne har beskeftiget sig med programmets valgte fokus-
omrdder, men med hvert sit serlige fokus pa elever, peedagogisk per-
sonale, ledelse, forvaltning m. fl. (Undervisningsministeriet, s.d.).

Til dataindsamlingen er der blevet etableret et panel af 226 skoler,
som er blevet fulgt arligt fra fordret 2014 til foraret 2018 (ifolge Under-

visningsministeriets hjemmeside var der i 2014 1.094 ogi2018 1.082

folkeskoler opgjort som ”juridiske enheder”, jf. https: //www.uvm.dk/
statistik/grundskolen/personale-og-skoler/antal-grundskoler). Hvert
forar er der blevet gennemfort sporgeskemaundersegelser blandt sko-
lernes elever, padagogiske personale, ledere, bestyrelsesformand og
forzldre (Undervisningsministeriet, s.d.). Processen for dataindsam-

lingen illustreres i nedenstaende figur:
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Figur 1. Dataindsamling i felgeforskningen (Undervisningsministeriet, s.d.)

Foruden sporgeskemaundersogelserne er der gennemfort en raekke

kvalitative dataindsamlinger blandt de forskellige grupper af respon-

denter (Undervisningsministeriet, s.d.).

Samlet set er der som en finanslovsbevilling blevet afsat 75 mio. kr.

til folgeforskningsprogrammet fra Ressourcecenter for Folkeskolen.

Dertil er der i flere af projekterne indgaet en veesentlig medfinansiering

fra de institutioner, som har gennemfort projekterne i programmet

(Undervisningsministeriet, s.d.).
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Folkeskolen efter reformen 1§

Teorigrundlag for neerveerende sammenfatning

Den klassiske implementerings- og effektevaluering hviler pa en anta-
gelse af; at der er et enkelt, kausalt forhold mellem beslutninger, inter-
ventioner og effekter. Derfor soger den klassiske effektevaluering
at besvare folgende to spergsmal: Er effekten i overensstemmelse med
de officielle politiske malsetninger? I hvilket omfang er de opnéede
effekter en funktion af indsatsen? (Krogstrup, 2006: 76). Den bagved-
liggende forestilling er, at forholdet mellem politisk beslutning, imple-
mentering og evaluering er som folger: et politisk flertal treeffer en be-
slutning, der implementeres af en reekke implementerings-agenter. Nar
implementeringsprocessen er gennemfort (evt. i forhold til en pa
forhdnd defineret slutdato), foretages der en evaluering af implemente-
ringen, som sammenligner de politisk fastsatte mal med de opnaede
mal, og som eventuelt finder forklaringer pa afvigelserne mellem inten-
derede og realiserede mal.

Neppe nogen kan vere i tvivl om, at dette ikke er situationen eller
vilkaret for implementeringen af folkeskolereformen. Neesten samtidig
med vedtagelsen af reformen gennemforte et flertal i Folketinget et
indgreb i overenskomsten mellem Kommunernes Landsforening og
Danmarks Lererforening, Lov 409, som havde virkning fra august 2014,
dvs. samtidig med at reformen blev gennemfort. Hertil kommer, at pree-
misser og rammebetingelser er blevet endret undervejs, ligesom nogle
af mélene er blevet @ndret. Virkemidlerne har ofte veret utilstraekke-
lige, og skiftende aktorer har af forskellige grunde ikke fuldt ud kunnet
tilslutte sig de beslutninger, som oprindeligt blev truffet, eller de mal
som oprindeligt blev identificeret.

Derfor kan naerverende sammenfatning ikke leeses som en klassisk
rapport om eller ssmmenfatning af implementerings-evalueringer.
Snarere sammenfatter den de mange evalueringer pa baggrund af en
viden om, at vilkarene ikke har veret ideelle. Den er deskriptiv og
svarer pd sporgsmalet om, hvad resultaterne var, snarere end at veere

normativ, dvs. svare pa spergsmalet om, hvorvidt implementeringen

er lykkedes.
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Metodegrundlag for neerveerende sammenfatning

Intentionen bag denne sammenfatning er at beskrive udvalgte resul-
tater med relevans for skolens praksis for at danne et billede af status
for implementeringen af folkeskolereformen. Pa den baggrund har vi
udvalgt ti temaer, som knytter sig til folkeskolereformens overordnede
maél om elevernes faglighed og trivsel og til de virkemidler, som er blevet
igangsat som led i reformen. Temaerne er valgt, fordi de reprasenterer

centrale intentioner med reformen. De udvalgte temaer er:

« Elevernes faglige deltagelse, interesse og trivsel
« Den lengere skoledag

« Motion og bevaegelse

« Aben skole

o Lektiehjelp og faglig fordybelse

« Understottende undervisning

o Styring ogledelse

o Professionelt samarbejde

« Kompetenceudvikling

« Undervisning med Felles Ml

I gennemgangen af folgeforskningens rapporter har vi fokuseret pa og
udvalgt de resultater, som har relevans i forhold til de anferte temaer.
Andpre ville sikkert kunnet have valgt andre temaer og fremdraget andre
resultater. Idealet er, at vores fremgangsmade er transparent, dvs. at
andre kan se, pa hvilke premisser vi har udvalgt de resultater, vi har

fremdraget.
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3 Resume

Med udgangspunkt i de ti udvalgte temaer har vi leest de mange rap-
porter igennem og uddraget resultater, som efter vores skon var interes-
sante og relevante i forhold til hvert enkelt tema. Vi har med andre ord
ikke refereret eller sammenfattet rapporterne en efter en, men lest
tematisk og pa tveers af rapporterne. Andre lesere ville sandsynligvis
kunne hafte sig ved andre resultater. I resumeet gennemgar vi de ti
temaer i kort form. I de ti kapitler, der folger efter resumeet, gar vi de

samme temaer igennem pa en mere udforlig made.

Elevernes faglige deltagelse, interesse og trivsel

Hvad angar elever i indskolingen, svarer 3,8 pct., at de ikke kan lide at ga
i skole, mens mindre end 2 pct. siger, at de ikke leger med deres klasse-
kammerater i frikvarteret. Den faglige trivsel blandt elever i indskolingen
er en smule lavere end den sociale trivsel, og en fjerdedel af eleverne i
2. klasse vurderer, at deres skoleopgaver enten er for lette eller for sve-
re. Samtidig tilkendegiver over halvdelen af eleverne, at de i storre eller
mindre grad keder sig i undervisningen, mens omtrent en femtedel af
eleverne oplever, at der ikke er arbejdsro i undervisningen (Arendt,
Jensen, & Nielsen, 2018).

Hvad angar elever pa mellemtrinnet og i udskolingen er billedet af
elevernes faglige og sociale trivsel mere eller mindre uforandret fra 2014
til 2018. Resultaterne viser, at eleverne overordnet set trives i skolen pa
bade faglige og sociale parametre. Elever i udskolingen er doglidt mere
kritiske end elever pa mellemtrinnet, og sarbare elever trives darligere
end de ovrige elever (Arendt et al., 2018; Nielsen, Keilow, & Wester-
gaard, 2017).
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Med hensyn til elevernes faglige deltagelse og interesse kan der fra
2014 til 2018 spores en mindre stigning i andelen af elever, der udviser
et hojt niveau af faglig deltagelse og interesse. I 2018 er billedet, at to
tredjedele af eleverne kan karakteriseres ved hej faglig deltagelse og
interesse (Arendt et al., 2018; Hansen, Jensen, & Nielsen, 2017).

Nar sammenhangen mellem elevernes oplevelse af undervisningen
pa den ene side og deres faglige deltagelse og trivsel pa den anden side
underspges, viser der sig rimeligt klare forbindelser. Hvis eleverne skal
have en overgennemsnitlig sandsynlighed for at udvise en storre grad
af faglig deltagelse og for at trives godt, er folgende forudsatninger

afgorende: Eleverne skal opleve, at:

« de har en positiv relation til deres lerer,

« deres lerer sorger for ro i klassen og giver dem spendende
opgaver

« der er tydelighed og klare mal i undervisningen
(Arendt et al., 2018).

Resultater af foreldrenes oplevelser af deres barns trivsel, undervisning
og leringsmilje viser, at der ikke er sket nogle markante @ndringer fra
2014 til 2018. Naesten alle foreldre oplever i storre eller mindre grad, at
deres barn trives i skolen, og at barnets lerere er gode til at understotte
trivslen. Der ses en lille stigning i andelen af forldre, der er positive i
deres vurdering af lererens evne til at skabe et godt socialt klima og ro
iklassen. Dog ses der samtidig en stigning fra 43 pct. til 63 pct.iandelen
af foreeldre, der i storre eller mindre grad oplever, at der er meget for-
styrrende stoj i undervisningen (Ramboll, 2018a).

Som for reformen har lererne i 2018 stort fokus pa bade elevernes
trivsel og faglige udvikling. For indskolingslerere er fokus en smule
mere rettet mod elevernes trivsel, hvorimod fokus for udskolingslerere
ihojere grad er rettet mod elevernes faglige udvikling og mod at forbe-
rede eleverne til en ungdomsuddannelse (Jensen, Skov, & Thranholm,
2018).
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Den leengere skoledag

I 2018 mener 80 pct. af eleverne pa mellemtrinnet og i udskolingen, at
deres skoledag er lidt eller alt for lang, hvorimod det i 2014 kun gjorde
sig geeldende for 46 pct. Holdningsendringen geelder for alle deltagen-
de klassetrin (4., 6., 8. 0g 9. klasse), men der er en tendens til, at elever
i udskolingen er mest kritiske. Der kan dog spores et skifte i elevernes
holdning til en mere moderat holdning i 2018 end i 2016 (Arendt et al.,,
2018; Nielsen et al., 2017).

Resultater peger samtidig p4, at det er af betydning for elevernes
oplevelse af skoledagens leengde, hvordan timerne i slutningen af skole-
dagen tilretteleegges, og om eleverne oplever variation i skoledagen
(Kjer, Nielsen, & Friis-Hansen, 2018; Nielsen, Keilow, & Jensen, 2016).
Det at veere henholdsvis tret eller klar synes i et elevperspektiv at have
mere at gore med typen af aktivitet, eleven deltager i, end med, hvornar
pé dagen aktiviteten ligger. I kvalitative interviews naevner eleverne, at
nogle af de elementer i undervisningen, der gor dem mere klar, drejer
sig om, at det er sjovt, at de selv har veret med til at vaelge, eller at der
indgar praktiske eller musiske elementer. Omvendt synes det at sidde
leenge og stille pa sin plads, og at skulle gore noget andre har bestemt,
at vaere relateret til oplevelsen af at vaere tret (EVA, 2017a).

Nar sammenhangen mellem den lengere skoledag og elevernes
trivsel underseges, viser resultaterne overordnet set, at der ikke er
nogen sammenhzang mellem pa den ene side tendensen til en generelt
mere negativ holdning til skoledagens leengde fra 2014 til 2018 og pd den
anden side elevernes trivsel (Arendt et al., 2018; Nielsen et al., 2016).

Nar det undersoges, hvorvidt den lengere skoledag har betydning
for elevernes deltagelse i SFO/fritidsordning, viser resultaterne, at der
er sket et mindre fald i andelen af elever, der gar i SFO/fritidsordning.
Samtidig er der sket et fald i det antal timer om ugen, eleverne gennem-
snitligt er i SFO/fritidsinstitution. Endvidere viser det sig, at bern
af foreeldre med et lavt uddannelsesniveau bruger mere tid i SFO/fri-
tidsordning end born af foreldre med et hojere uddannelsesniveau
(Ramboll, 2018a).
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Generelt dyrker eleverne efter eget udsagn tilnermelsesvis det
samme antal fritidsaktiviteter for skolereformen og to ar inde i skolere-
formen, uagtet deres vurdering af skoledagens leengde. Elever, som ikke
har lange skoledage, deltager dog ilidt flere fritidsaktiviteter, og bruger
ugentligt flere timer pé fritidsaktiviteter, end elever med mindst én lang
skoledag om ugen. Dog er forskellen ikke markant, nar der tages hejde
for elevbaggrund og lerernes implementering af den dbne skole samt

brug af bevagelse i undervisningen (Arendt & Skov, 2017).

Motion og bevaegelse

Motion og bevagelse skal ifplge reformteksten bade medvirke til at
fremme elevernes sundhed og understotte deres motivation og leering
(Undervisningsministeriet, 2013 ). Bevagelse fremstar derfor bide som
et mali sig selv og som et middel til at oge elevernes udbytte af under-
visningen. Motion og bevagelse bliver ifolge lererne i rimelig hoj grad
inddraget i undervisningen i folkeskolen. Der kan dog ikke spores
nogen nevneverdig stigning i inddragelsen fra for reformen til nu
(2018) (Jensen etal, 2018).

Det er serligt leererne i indskolingen, der inddrager motion og be-
vaegelse i undervisningen. Det pedagogiske personale i udskolingen
eftersporger i storst grad viden pad omradet (Jacobsen et al., 2017).
Leerere pa tvers af klassetrin tilkendegiver, at de oplever, at motion og
bevegelse i undervisningen medvirker til aget leeringsparathed blandt
eleverne (Jensen et al., 2018).

Billedet af elevernes oplevelse af motion og bevagelse i undervis-
ningen er mere eller mindre identisk med billedet for reformen. Elever-
nes oplevelse stemmer dog ikke helt overens med det paedagogiske
personales. Indskolingens elever udtrykker i hojest grad, at de bevaeger

sig i undervisningen, hvorimod udskolingens elever i mindst grad op-

1. Enlang skoledag defineres i rapporten, for 1.-3. klassetrin, som en dag, der slutter
senere end kl. 14. For 4.-6. klasse defineres en lang skoledag som en dag, der varer
lzengere end til kl. 14.30. For udskolingen defineres en lang skoledag som en dag,
der sluttere senere end kl. 15. (Arendt & Skov, 2017)
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lever, at de er fysisk aktive. Elever i udskolingen udtrykker ligeledes
mindst glede ved at bevage sigilobet af skoledagen. Samtidig viser de
nyeste resultater, at der er en stigning fra 25 pct. til 35 pct. i elever, der er
meget lidt fysisk aktive i skolen pa trods af, at det samlede billede af
fysisk aktivitet er uforandret. Dette billede er igen tydeligst i udskolin-
gen (Arendt et al., 2018; Kjer et al., 2018; Nielsen et al., 2017).

Endelig tyder folgeforskningens resultater p3, at der er en positiv
sammenhang mellem oget inddragelse af motion og bevaegelse i under-
visningen og elevernes lering, trivsel og oplevelse af ro og orden i klas-

sen (Jacobsen et al., 2017; Nielsen et al., 2017).

Den abne skole

Den é&bne skole er det af seks undersogte reformelementer, der har
veeret nestlavest prioriteret blandt skolelederne. Der er dog siden re-
formens begyndelse sket en stigning i den arlige mengde af undervis-
ningstilbud, som skolerne har gennemfort sammen med lokale aktorer
(Bjernholt, Mikkelsen, & Thranholm, 2018).

Den abne skole anvendes generelt set ikke i serlig hej grad.” Dette
geelder pa tvers af klassetrinnene, hvilket vil sige at der ikke er forskel
pé indskoling, mellemtrin og udskoling (Jensen et al., 2018). Endvi-
dere viser resultaterne, at bade pedagoger og lerere gor brug af den
dbne skole, men at de aktiviteter som pedagogerne igangsatter som del
af den abne skole, i mindre grad har karakter af undervisning (Jacobsen
etal,, 2017). Dette stemmer overens med, at eleverne kun i mindre grad
oplever, at den abne skole inddrages som element i deres undervisning
(Arendt et al,, 2018).3

2. At den dbne skole ikke anvendes i sa hoj grad, vurderes af forfatterne ved, at
lzerernes svar pa tre spergsmal samles og scores til 0,18 — 0,19 pa en skala frao -1,
hvor o = negativ og 1 = positiv (Jensen et al.,, 2018).

3. Atelevernes kun i mindre grad oplever, at den dbne skole inddrages i deres hver-
dag, vurderes af forfatterne bag undersogelsen ved, at nir elevernes svar vedrerende
den abne skole samles og scores pa en skala fra o — 1, hvor o = negativ og 1 = positiv,
scorer 7 ud 10 elever i den nederste tredjedel af skalaen, og blot s pct. af eleverne,
scorer i den overste tredjedel af skalaen (Arendt et al., 2018).
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Selv om hverken det padagogiske personale eller eleverne oplever,
at den dbne skole anvendes i serlig hoj grad, har begge parter positive
erfaringer med dette reformelement. Over 9o pct. aflerere og peedago-
ger oplever, at det er meningsfuldt at samarbejde med eksterne akterer
om undervisningen, og der er enighed blandt leerere og peedagoger om,
at dben skole-forleb giver mulighed for variation, og at forlebene har
en positiv indflydelse pa henholdsvis elevernes motivation for at leere
samt for deres konkrete faglige lering (EVA, 2018). To tredjedele af
eleverne i folgeforskningens datamateriale oplever, at abne skole-forlob
er spendende, og knap halvdelen af eleverne oplever desuden, at de
gennem forlobene lerer noget nyt (Arendt et al., 2018).

Det mest udfordrende aspekt ved at gore brug af aben skole-forlob
er ifolge lererne det administrative arbejde i forhold til skemalegning
og timefordeling, der er forbundet med planlegning af forlebene (EVA,
2018).

Lektiehjzelp og faglig fordybelse

Der er forskel pa, hvordan skoler konkret har implementeret lektiehjeelp
og faglig fordybelse (Deding, Andersen, & Jorgensen, 2017), men ifolge
skoleledere er der sket en positiv udvikling i implementeringsgraden
fra 2016 til 2017 (Jensen, Arendt, & Nielsen, 2018). Endvidere er der en
positiv sammenhaeng mellem skoleledernes vurdering af vigtigheden
af lektiehjelp og faglig fordybelse, og hvor langt skolerne er naet i
implementeringen (Jensen, Arendt et al., 2018).

Det er undersogt, hvor meget tid eleverne bruger pa lektier uden for
skolen, hvor meget tid deres forldre vurderer, at de bruger pa lektier
derhjemme, og hvor mange lektier leererne vurderer, at de giver for. Her
ses det, at bade elever og forzldre i 2017 vurderede, at der blev brugt
mindre tid pa lektier uden for skolen, end det var tilfeldet i 2014, og
yderligere vurderede leererne i 2017, at de gav feerre lektier for ugentligt,
end de gjorde for reformen (Arendt, Baunkjer, & Rangvid, 2017;
Jensen, Arendt et al., 2018).
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Elevernes og det peedagogiske personales oplevelser af det konkrete
indhold af lektiehjelpen og den faglige fordybelse varierer. Over en
tredjedel af eleverne vurderer, at de bruger tiden til lektiehjlp til at
slappe af, uagtet hvordan lektiehjelpen er organiseret. Det pedagogiske
personale vurderer, at den faglige fordybelse bruges pa at indhente lek-
tier, der ikke er ndet, pa ekstra opgaver og pd at drofte trivselsrelaterede
problemstillinger (Jensen etal., 2018).

Nar sammenhzangen mellem lektiehjelp og elevernes faglige enga-
gement undersoges, viser resultaterne, at deltagelse i frivillig lektiehjzlp
oger sandsynligheden for at have et storre fagligt engagement og en
bedre relation til leereren. Yderligere viser det sig, at elever, der ikke kan
fa hjeelp til lektierne uden for skolen, oger deres karakterer i dansk med
0,27 karakterpoint sammenlignet med de deltagende elever, der godt
kan fa hjelp uden for skolen. Denne gruppe elever oplever dog ikke et
oget fagligt engagement eller en bedre relation til lereren ved deltagelse
i den frivillige lektiehjalp. Der kan konstateres en stigning i antallet af
lerere og padagoger, der fra 2016 til 2018 vurderer, at lektiehjzlp og

faglig fordybelse fremmer elevernes leering (Jensen, Arendt et al., 2018).

Understgttende undervisning

Den understottende undervisning (UU) varetages af bade lerere og
pxdagoger. Pedagogerne spiller generelt den storste rolle, men der er
en tendens til, at pedagogerne i swrlig grad varetager UU i indskolin-
gen, mens lererne hovedsageligt varetager UU i udskolingen ( Jacobsen
etal,, 2017; Jensen et al,, 2018).

Kvalitative fund peger pa, at UU overordnet set er organiseret pa tre
forskellige méader pé tvers af skoler. Enten er den integreret i den almin-
delige undervisning, organiseret som selvsteendige band, samlet i valg-
fag eller i hele tema- eller fagdage (Jacobsen et al., 2017).

Ikke alle skoler har en klar peedagogisk retning for varetagelsen af
UU. Gennem en kvalitativ undersogelse identificeres der dog to over-
ordnede tilgange til, hvordan undervisningen anskues pedagogisk og

didaktisk. I den ene tilgang betragtes UU som en mulighed for at be-
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skeftige sig med noget andet end det, der foregar i den normale under-
visning. I den anden tilgang forstis UU som en mulighed for at beskeef-
tige sig med mere af den undervisning, der allerede finder sted i fagun-
dervisningen (EVA, 2016).

Under halvdelen af skolederne vurderer, at der pa deres skole er
formuleret en klar handleplan og en fxlles forstaelse af UU, og samtidig
viser det sigikvalitative interviews, at leerere og peedagoger eftersporger
klarere retningslinjer i forbindelse med UU (Bjornholt et al., 2018;
Jacobsen et al., 2017).

Folgeforskningens nyeste resultater viser, at der siden 2016 er sket
en stigningiandelen aflerere og pedagoger, der mener, at UU fremmer
elevernes lering, saledes at over en tredjedel nu mener, at UU i hoj grad
fremmer elevernes lering. Pedagogerne fremstar i den forbindelse

mere positive end leererne (Jensen et al., 2018).

Styring og ledelse

Samlet set oplever skolelederne en oget kommunal regulering i forhold
til mal- og resultatstyring end for skolereformen. De oplever en mind-
sket regulering i forhold til lerernes arbejdstid, mens de oplever det
samme niveau af regulering i forhold til indholdet af undervisningen,
hvilket imidlertid ikke opfattes som en "betydelig” grad af regulering.
Samtidig oplever to tredjedele aflederne i 2018, at kommunen opstiller
mialindikatorer for elevernes faglighed og trivsel. For reformens ikraft-
treeden oplevede under halvdelen af lederne, at dette var tilfeldet
(Bjornholt et al., 2018).

Internt pé skolerne synes reformen ikke at have @endret pa niveauet
af fastsatte mal og verdier. Storstedelen af skolerne fastsatter siledes
mal for 1) elevernes faglige niveau, 2) hvad eleverne skal lzre, 3) andelen
af skolens elever, der efterfolgende tager en ungdomsuddannelse og
4) niveauet for elevernes trivsel. Der kan dog spores en stigning i sko-
lernes gennemsnitlige brug af evaluerings- og opfelgningsredskaber
fra 2011 til 2018. Stigningen kommer serligt til udtryk ved, at 8o pct. af

lederne i 2018 anvender analyser af elevernes karakterer som evalue-
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ringsredskab, hvorimod andelen i 2011 var 57 pct. Neesten alle anvender
nationale test og trivselsmélinger som evalueringsredskaber. Yderligere
ses en stigning i brugen af informationer om elevernes prastationer i
forbindelse med igangszttelse af nye indsatser pa skolen (59 pct. i 2015,
72 pct. i 2018) og i forbindelse med dialogen med skoleforvaltningen
(53 pct.i2015, 66 pct. i2018) (Bjornholt et al., 2018).

Graden af generel pedagogisk ledelse, som defineres som ledelsens
brugafundervisningsobservation og feedback til lererne om undervis-
ningen, er pa samme niveau som i 2011. Ledelsens deltagelse i specifik
pedagogisk ledelse, som drejer sig om skoleledelsens involvering
i selve den paedagogiske undervisningspraksis, er dog steget med 20
procentpoint siden 2011. Yderligere ses en mindre overordnet stigning
i anvendelsen af distribueret ledelse, hvilket dog i storst omfang kom-
mer til udtryk pa storre skoler (Bjornholt et al., 2018). Folgeforsknin-
gens kvalitative fund pa omréadet setter imidlertid spergsmalstegn ved,
om ledelserne reelt involverer sig mere i den specifikke pedagogiske
ledelse, eller om de blot giver udtryk for, at det er vigtigt at involvere sig
(Kjer & Jensen, 2018).

Professionelt samarbejde

Det professionelle samarbejde mellem det padagogiske personale ser
ud til at veere styrket siden 2015. Sdledes vurderer over to tredjedele af
lzererne, at de i hoj grad diskuterer undervisningen med deres kolleger,
ca. 8o pct. aflererne diskuterer i hoj grad undervisningsmetoder, mens
ca. 70 pct. i hoj grad diskuterer elevernes faglige udbytte med deres
kolleger (Jensen et al,, 2018). Resultaterne viser yderligere, at lererne i
lidt hejere grad end padagogerne diskuterer undervisning med deres
kolleger, mens paedagogerne i lidt hojere grad diskuterer peedagogiske
metoder (Jacobsen et al,, 2017). Endvidere er der en positiv sammen-
heng mellem motivationen blandt lererne og peedagogerne og graden
af samarbejde om undervisningen og pedagogiske metoder (Jacobsen

etal, 2017).
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Pedagogerne foler sig i storre grad rustede til at indga i og varetage
undervisningen, end det var tilfeldet i 2016. Yderligere oplever pada-
gogerne en storre grad af anerkendelse fra skoleledelsen, end det var
tilfeldet i 2015 (Jensen et al., 2018).

Der er stor forskel pa, hvordan pedagogerne inddrages i skolen
(EVA, 20172). Pedagogerne vurderer selv, at de i hoj grad indgar i savel
planlegningsfasen som i gennemforelsen af undervisningen. De vare-
tager i seerlig grad trivselsrelaterede aktiviteter, bidrager med faglig
stotte til eleverne og spiller en stor rolle i varetagelsen af aktiviteter med
bevagelse. De deltager ikke i markant grad i evalueringsopgaverne
knyttet til undervisningen (Jensen et al., 2018).

Der er siden 2016 og 2017 sket en stigning i peedagogernes inddra-
gelse i det overordnede samarbejde pa skolerne fra 21 til 25 pct. Der ses
ligeledes en stigning i antallet af paeedagoger, der vurderer, at ledelsen
understotter lerer/pedagog-samarbejdet (Jensen et al., 2018). Yder-
ligere ses, at lerer/pedagog-samarbejdet fungerer bedre og mere lige-
veerdigt pa skoler med leengere erfaring med samarbejdet (Jacobsen et
al,, 2017).

Slutteligt ser peedagogerne i hojere grad end lererne en veerdi i at
arbejde sammen om undervisningen. Lererne vurderer hovedsageligt,
at veerdien af samarbejdet bestar i muligheden for at fremme elevernes

trivsel og leeringsmiljoet i klassen (EVA, 2017b).

Kompetenceudvikling

Overordnet set er der sket en oget kommunal styring af kompetence-
udviklingen af skolernes personale siden 2014. Kommunerne delegerer
saledes i mindre grad end tidligere beslutninger om kompetenceudvik-
ling og beslutninger om anvendelse af ressourcer i forbindelse med
kompetenceudvikling til skolerne (Bjornholt et al., 2017).

Den dominerende malsetning for kommunernes kompetence-
indsats er fuld kompetencedekning pa de enkelte skoler. Yderligere
har forhold saisom uddannelse af vejledere og ressourcepersoner, mal-

orienteret undervisning og krav om kompetenceudvikling inden for
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konkrete fag i serlig grad veret i fokus i forbindelse med kommunernes
krav til kompetenceindsatsen pa skolerne. I den sammenhzng synes de
kommunale krav til indsatsen ifelge resultaterne at afspejle sigi skoler-
nes konkrete kompetenceudviklingsindsatser (Bjornholt et al., 2017).

Den storste udfordring for at na mélet om fuld kompetencedxkning
erifplge skolelederne omkostningerne forbundet hermed, samt at sko-
lernes dagligdag bliver forstyrret (Bjornholt et al., 2017).

Niér udviklingen i skoleledernes kompetenceudviklingsindsats
underspges, ses en stigning i antallet af ledere, der siden 2011 enten er i
gang med eller har afsluttet en lederuddannelse af forskellig varighed.
Samtidig vurderer 83 pct. af lederne i 2018, at de er fagligt rustede til
reformen, hvilket er en stigning fra 61 pct. i 2015 til 69 pct. i 2017 (Bjern-
holt et al., 2018; Kjer & Winter, 2016).

I forhold til kompetenceudviklingen blandt leererne vurderer sko-
lelederne i 2018, at der overordnet set ikke er mangel pa kvalificerede
lerere. Lederne vurderer, at de udfordringer der er hovedsageligt bestar
ien mangel pa kvalificerede ansogere til leererstillinger og i mindre grad
i en mangel pa kvalitet hos skolens eksisterende lerere (Bjernholt
etal, 2018).

Nar effekten af loft af uddannede lerere til undervisningskom-
petence i de fag, de underviser i, undersoges i forhold til elevernes fag-
lige resultater, ses det, at der er en statistisk signifikant sammenhzang,
men at effekterne er meget beskedne. Larerne vurderer dog generelt
set, at undervisningskompetence medferer ogede fagdidaktiske kom-
petencer og sikkerhed i faget, sa man, som underviser, kan fokusere

pé andre vigtige forhold i undervisningen (Bjornholt et al., 2017).

Undervisning med Feelles Mal

Folgeforskningens nyeste resultater peger p4, at hvor g pct. af leererne i
2016 angav, at de ikke anvendte Feelles Mal i undervisningen, er andelen,
som ikke anvender Felles M4, i 2018 steget til 22 pct. (Jensen et al.,
2018).
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Nar eleverne sporges til deres oplevelser af tydelige mal i undervis-
ningen, sa oplever en mindre del af eleverne i 2018 tydelige maliunder-
visningen, end det var tilfeldet i 2014 0g 2016 (Arendt et al., 2018).

En overvejende kvalitativ undersogelse af 10 dansk- og 10 mate-
matiklereres anvendelse af Fzlles Mal i skoledret 2015/2016 viser, at
disse leerere overordnet set har taget Feelles Mal til sig og anser dem for
at vaere et velegnet didaktisk redskab, der dog primzert fungerer som et
supplement til de didaktiske valg, som lererne i forvejen foretager
(Rasmussen et al., 2017).

Dansklererne i underseogelsen har tilsyneladende storre udford-
ringer end matematiklererne med at nedbryde eller omsztte Felles
Mal til konkrete mal. Dansklererne vurderer, at Felles Mal kan skabe
tydelighed i undervisningen, men udtrykker dog bekymring for, hvor-
vidt undervisning med Fzlles Mal skaber de bedste betingelser for
elevernes trivsel. De adspurgte matematiklerere er generelt positivt
stemt for undervisning med Fzelles Mal, men mener dog, at Felles Ml
giver mindre rum for spontane aktiviteter. Desuden eftersporger de
kompetencer til arbejdet med Falles Ml (Rasmussen et al., 2017).

Resultaterne peger yderligere i retning af, at der er en positiv sam-
menhzeng mellem pd den ene side lererens systematiske arbejde med
Felles Mal i undervisningen og elevernes oplevelse af, at malene bliver
anvendt i deres lereprocesser, og pa den anden side elevernes faglige
preestationer pa klasseniveau. Sammenhzengen gor sig hovedsageligt

gzldende i danskundervisningen (Rasmussen et al., 2017).
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4 Elevernes faglige deltagelse,
interesse og trivsel

Folkeskolereformens overordnede méalsatning er, at det faglige niveau
i skolen skal oges. Der skal fokuseres p4, at alle elever skal udfordres,
densociale baggrunds betydning skal mindskes og elevernes trivsel skal
oges (Undervisningsministeriet, 2013).

I dette afsnit undersoges folgeforskningens resultater vedrerende
elevernes faglige deltagelse, interesse og trivsel. Forste del omhandler
elevernes trivsel. Efterfolgende gennemgas resultater vedrerende ele-
vernes faglige deltagelse og interesse. Dernast beskrives sammenhan-
gen mellem elevers oplevelse af undervisningen og deres faglige delta-
gelse og trivsel. T afsnittets tredje del opsummeres vesentlige resultater

om foraldres oglereres perspektiver pa elevernes trivsel og faglighed.

Trivsel i indskolingen

Ved folgeforskningens fjerde dataindsamling fire arinde i reformen teg-
ner der sig et positivt billede af indskolingselevernes generelle trivsel
(Arendt et al.,, 2018). 54,8 pct. af 2. klasse-eleverne svarer ’ja, meget’ til
sporgsmalet "kan du lide at ga i skole?’ 41,3 pct. svarer ’ja, lidt” og blot
3,8 pct. svarer, at de ikke kan lide at ga i skole. Yderligere tilkendegiver
77,4 pct. af eleverne, at de "for det meste’ leger med klassekammerater i
frikvarteret, 21.3 pct. svarer, at de 'nogle gange’ leger med deres klasse-
kammerater i frikvarteret, mens mindre end 2 pct. svarer, at de ikke leger
med deres klassekammerater. Desuden svarer 40,3 pct., at de "for det

meste’ kan lide at lave skolearbejde, mens 51,5 pct. siger, at de 'nogle
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gange’ kan lide at lave skolearbejde. 8,1 pct. af eleverne i 2. klasse svarer,
at de ikke kan lide at lave skolearbejde (Arendt et al., 2018). Sidstnavn-
te resultat peger i retning af, at indskolingselevernes faglige trivsel er en
smule lavere end deres sociale trivsel. Samtidig peger resultaterne pa,
atfor denlille gruppe af elever, som ikke kan lide at ga i skole, er det iseer
skolearbejdet, de ikke kan lide (Arendt et al., 2018).

Nir resultaterne af indskolingselevernes oplevelse af undervis-
ningen gennemgas, bekreftes billedet af, at elevernes faglige trivsel er
lavere end deres sociale trivsel. De fleste elever kan godtlide dansk- og/
eller matematiktimerne (93,1 pct.), men en storre del af eleverne tilken-
degiver samtidigt, at de, det meste af tiden (15 pct.) eller noget af tiden
(45 pet.), keder sig i lobet af undervisningen. 25 pct. af eleverne synes,
at de opgaver de stilles i undervisningen enten er for lette (15 pct.) eller
for svaere (10 pct.) (Arendt et al., 2018).

Yderligere oplever godt og vel en femtedel af indskolingseleverne,
at der ikke er arbejdsro i undervisningen og blot 13 pct. oplever, at der
‘for det meste er ro) nar de skal arbejde i dansk- eller matematiktimerne
(Arendt et al.,, 2018).

Nar trivslen for forskellige elevgrupper i indskolingen undersoges,
viser der sig forskelle. Piger er mere positivt indstillet over for deres
skolearbejde end drengene. Samtidig findes der i 2018 en forskel pa pi-
ger og drenges sociale trivsel. Denne forskel er dog sé lille, at den ikke
kan betragtes som betydningsfuld i praksis. Forskellen er mere markant
pa mellemtrinnet og i udskolingen. Indskolingselever med minori-
tetsetnisk baggrund giver udtryk for at veere gladere for at ga i skole, og
de er desuden gladere for skolearbejdet end elever med majoritetsetnisk
baggrund. Yderligere leger elever, der bor med begge foreldre med en
erhvervskompetencegivende uddannelse, oftere med deres klassekam-

merater i frikvartererne (Arendt et al., 2018).
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Trivsel pa mellemtrinnet og i udskolingen

Samlet set er det generelle billede af mellemtrins- og udskolingselever-
nes faglige og sociale trivsel mere eller mindre uforandret fra 2014 til
2018. * Eleverne trives bade fagligt og socialt. Elever i udskolingen er
dog en smule mere kritiske end elever pd mellemtrinnet, og den storste
forskel mellem de to grupper ses i forhold til omfang af og glaede ved
fysisk aktivitet i skolen (Arendt et al., 2018). Dette forhold kan ligeledes
genkendes andetsteds i folgeforskningens analyser (Nielsen, Hansen,
Jensen, & Arendt, 2015).

En undersogelse af elevernes generelle skoletrivsel, som er malt pa
basis af en samling af tre sporgsmal, der drejer sig om, hvorvidt ele-
verne er glade for deres skole, er glade for deres klasse, og om de foler,
de horer til pa skolen, viser, at 72,3 pct. af eleverne har en score, der
ligger i den overste tredjedel af den anvendte skala. Under s pct. af
eleverne har en score i den nederste tredjedel. Tallet for generel skole-
trivsel er dog faldet en smule siden baselinemalingen i 2014 (74,5 pct.
i2014 mod 72,3 pct. i2018) (Arendt et al.,, 2018).

Ser man pa den generelle skoletrivsel for forskellige grupper af
elever, viser resultaterne, at sirbare elever trives i mindre grad end de
resterende elever’. Den gennemsnitlige trivselsscore for sarbare elevers
generelle skoletrivsel ligger siledes pd 0,64 pa en skala fra o til 1, hvori-
mod den for de ovrige elever ligger pa 0,81 (Arendt et al., 2018; Nielsen
etal, 2017). Ud over forskellen mellem sarbare og ikke-sarbare elever,
kan der ikke spores vesentlige forskellige pa det generelle trivselsniveau

elevgrupperne imellem.

4. Trivselsbilledet blandt eleverne pa mellemtrinnet og udskolingen er primeert
beskrevet gennem en rakke samlinger af forskellige sporgsmal, som hver iser beskri-
ver forskellige aspekter ved elevernes sociale og faglige trivsel. Resultaterne af elever-
nes besvarelser beskrives pa en skala fra o-1 (o er mest negativ, 1 er mest positiv)

i forhold til de givne spergsmalssamlinger (Arendt et al., 2018).

5. Sarbare elever defineres, som elever med socioemotionelle udfordringer uden

for normalomradet pa et eller flere af de domzner, som malt ved hjelp af det
internationalt anerkendte og validerede sporgeskema benevnt ”Strengths and
Difficulties Questionnaire” (SDQ). 12017 blev 7. og 9. klasses elever bedt om at be-
svare SDQ foruden det arlige sporgeskema (Arendt et al., 2018; Nielsen et al., 2017).
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Elevernes faglige deltagelse og interesse i skolen

Elevernes faglige interesse er belyst gennem fem sporgsmal, der berorer
elevernes oplevelse af og holdning til deres deltagelse i dansk og mate-
matik samt til deres lektieleesning. Ud fra den enkelte elevs besvarelser
af de fem sporgsmal, gives en samlet score pa mellem o og 1 pa en skala
over den faglige interesse (Hansen et al,, 2017). I 2018 ligger 65,2 pct.
af eleverne pa mellemtrinnet ogiudskolingen i den overste tredjedel af
skalaen for faglig deltagelse og interesse (Arendt et al., 2018). Dette er
mere eller mindre pa niveau med niveauet i 2016 (65,5 pct.) (Hansen et
al,, 2017) og en smule hojere end i 2014 (62,9 pct.) (Arendt et al., 2018).
Gennemgdende for malingerne udviser udskolingseleverne et lidt
hojere niveau af faglig deltagelse og interesse end eleverne pa mellem-
trinnet, men det drejer sig om marginale forskelle (Arendt et al., 2018).

Piger udviser generelt et hojere niveau af faglig deltagelse og inte-
resse 0g 70,4 pct. af pigerne karakteriseres i 2016 ved hoj faglig deltagelse
og interesse, mens det for drengene drejer sig om 62,0 pct. (Hansen et
al,, 2017). Samtidig er pigerne steget lidt mere end drengene fra 2014 til
2018 (Arendt et al., 2018). Desuden viser resultater, at elever, hvis forzl-
dre ikke har en erhvervskompetencegivende uddannelse, har opnaet en
mindre stigning i niveauet af faglig deltagelse og interesse over alle re-
formens igangverende ar (Arendt et al., 2018). Som ved undersegelsen
af den generelle skoletrivsel, viser den storste forskel sig igen mellem
de sarbare elever og de ovrige elever. Der kan i den forbindelse spores
en beskeden stigning i niveauet for de sirbare elever over tid (Arendt

etal., 2018).

Elevernes oplevelse af undervisningen og hverdagen

i skolen i sammenhaeng med faglig deltagelse og interesse
samt generel skoletrivsel

12018 er der foretaget en analyse af sammenhangen mellem pé den ene
side elevernes oplevelse af deres undervisning og lerere og pa den

anden deres faglige deltagelse og interesse samt trivsel (Arendt et al,,
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2018) °. Af analysen fremgar det, at der er rimeligt klare positive sam-
menhange. Saledes ses det, at elever pi mellemtrinnet og i udskolingen,
som i hoj grad oplever at have en positiv relation til deres leerer, samtidig
har mellem 38 og 42 procentpoint storre sandsynlighed for at udvise et
hejt niveau af faglig interesse og deltagelse og mellem 26 og 37 procent-
point sterre sandsynlighed for at have hoj generel trivsel i modsztning
til de elever, der ikke oplever samme positive relation til lereren (Arendt
etal., 2018). P samme vis har de elever, deri hej grad oplever tydelighed
og klare maél i undervisningen, 277 procentpoint storre sandsynlighed
for ogsa at udvise et hojt niveau af faglig deltagelse og interesse, og over
20 procentpoint storre sandsynlighed for ligeledes at have hej generel
trivsel (Arendt et al.,, 2018). Billedet er det samme nar elevernes op-
levelser af forskellige karakteristika ved undervisning undersoges. Her
ses det at elever, der i hoj grad oplever, at deres lerer sorger for ro i
klassen og giver dem spendende opgaver, har 32 procentpoint storre
sandsynlighed for at udvise et hejt niveau af faglig deltagelse og inte-
resse og mellem 22 0g 25 procentpoint storre sandsynlighed for at have
hoj generel trivsel (Arendt et al., 2018).

Saledes er en af analysens vigtigste pointer, at stort set alle de under-
sogte parametre, der beskriver elevernes oplevelse af undervisningen
og deres hverdag i skolen, henger positivt ssmmen med elevernes fag-
lige interesse og deltagelse samt generelle skoletrivsel (Arendt et al,,
2018). Der er dog forskel pa betydningen af de forskellige parametre.
Parametre med storst betydning er relationen til leereren, at der erro, at
arbejdsopgaverne er spendende, og at eleverne oplever, at der er tyde-
lige og klare mali undervisningen (Arendt et al., 2018). Yderligere viser
resultaterne, at elevernes oplevelse af undervisningen generelt set har
en sterkere sammenhaeng med deres faglige deltagelse end med deres

trivsel (Arendt et al., 2018). En delanalyse af resultaterne viser yder-

6. Elevernes oplevelse af undervisningen og hverdagen i skolen er operationaliseret
ved hjelp af fem sporgsmalssamlinger, der knytter sig til 1) leerer-elev relationen,

2) karakteristika ved undervisningen, 3) tydelighed og klare mal, 4) eksterne aktivi-
teter og 5) fysisk aktivitet (Arendt et al., 2018).
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mere, at ssmmenhangen mellem pa den ene side karakteristika ved
undervisningen sidsom ro og orden, samt tydelighed og klare mal og pa
den anden side trivsel er sterkere blandt elever med minoritetsetnisk
baggrund end blandt majoritetsetniske elever og de sarbare elever.
Relationen til lereren haenger dog ikke ligesé kraftigt sammen med
de sarbare elevers generelle skoletrivsel, som med de ovrige elevers
(Arendt et al., 2018).

Forzeldrenes oplevelser

Der er ikke er nogle markante ndringer i foraeldrenes oplevelser af
deres barns trivsel, undervisning og leeringsmiljo fra 2014 til 2018 (Ram-
bell, 2018a).

I 2014 var 95 pct. af foreldrene ‘overvejende enige’ eller ‘enige’ i, at
deres barn trivedes i skolen. I 2018 er denne andel 96 pct. Der kan peges
pa en lille forskydning fra 2014 til 2018 i fordelingen mellem andelen af
foraldre, der er ‘enige’ og ‘overvejende enige’ saledes, at der i 2018 er
3 pct. feerre forzldre, der er ‘enige’ i, at deres barn trives i skolen (Ram-
bell, 2018a).

o1 pct. af foraeldrene er ‘enige’ eller ‘overvejende enige’ i, at deres
barns lerere er gode til at understotte elevernes trivsel (Rambell,
2018a). Der er dog ikke blevet spurgt til dette forhold ved baseline-
malingen i 2014, hvormed udviklingen over tid ikke kan undersoges.

Foraldrene er i 2018 en smule mere positive i deres vurdering af
lerernes evne til at skabe et godt socialt klima end i 2014 (92 pct.i2018
mod 9o pct.i2014), samt i deres vurdering af, om lererne er gode til at
skabe ro i deres barns klasse (86 pct. i 2018 mod 84 pct. i 2014) (Ram-
boll, 2018a). Dertil kan det dog nevnes, at 63 pct. af forzldrene er ‘over-
vejende enige’ eller ‘enige’ i, at der er meget forstyrrende stoj i under-
visningen, hvilket er en stigning fra 43 pct. i 2014 (Rambeoll, 2018a).

Nzesten alle forzeldre vurderer, at deres barn klarer sig fagligt godt i
skolen (95 pct.i2018 mod 94 pct.i2014), og at deres barns faglighed er
vigtig (99 pct.i2018 0g 99 pct.i2014). Der er dog omkring en femtedel

af forzldrene, der i 2018 mener, at deres barn ikke bliver fagligt udfor-
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dret i passende grad (Rambell, 2018a). Denne andel, ser ud til at vare
mindre end ved baselinemalingen (78 pct. i 2018 mod 72 pct. i 2014)
(Rambell, 2018a).

Leerernes fokus pa faglighed og trivsel

Larernes fokus pa faglighed er vurderet ud fra deres fokus pa at ud-
vikle elevernes faglige viden og feerdigheder, og at de udtrykker hoje
forventninger til elevernes prastationer, samt om lzererne har fokus pa
at forberede eleverne til en ungdomsuddannelse (Jensen et al., 2018).

Lererne leegger bade for reformen ogi 2018 stor vaegt pa at udvikle
elevernes faglige viden og ferdigheder. Sammenlignende data, viser
dog, at der, for leerere pa samtlige klassetrin, er sket et fald i andelen,
der legger ‘'meget stor’ vaegt pa udviklingen. Omvendt er der sket en
stigning i andelen af leerere der, pa tveers af klassetrin, leegger ‘stor’ vaegt
pa udviklingen af elevernes faglige viden og feerdigheder. Skiftet fra at
feerre legger ‘meget stor’ vaegt pa udviklingen og flere leegger 'stor’ vegt
pé udviklingen er mest markant blandt lerere i indskolingen (Jensen
etal., 2018).

Foruden fokus pa udviklingen af elevernes faglighed, har leererne
ligesom for reformen, i 2018 massivt fokus pa elevernes trivsel. Der kan
dog ses en smule mindre fokus pa trivsel blandt udskolingslererne, end
blandt lrere i indskolingen og pa mellemtrinnet. Saledes svarer 97 pct.
afindskolingslererne, at de leegger stor vaegt’ pa elevernes trivsel, hvor-
imod tallet for mellemtrinnet er 94 pct., mens andelen blandt lerere
i udskolingen er 91 pct. Dette billede er det samme som i 2014 (Jensen

etal., 2018).
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5 Den leengere skoledag

Alle elever skal have en leengere skoledag med oget undervisningstid og
nye og mere varierede undervisningsformer. Det har medfort, at elever
iindskolingen gennemsnitligt gar omkring 30 timer i skole’, mens ele-
ver pa mellemtrinnet gar omkring 33 timer i skole og elever i udskol-
ingen gar omkring 35 timer i skole. Dette svarer for indskolingen til en
stigning pa mellem 8,9 timer og s,s timer ugentligt, for mellemtrinnet
til en stigning pd mellem 8,5 timer 0g 7,3 timer og for udskolingen til en
stigning pa mellem 8,4 timer og 4,8 timer ugentligt i forhold til 2014
(Undervisningsministeriet, 2013).

Den lengere skoledag skulle give skolerne mere tid til fagundervis-
ning og tid til understottende undervisning. Den skulle yderligere give
mere tid til, at der kunne arbejdes med varierede og differentierede
leeringsformer, der udfordrer fagligt sterke savel som svagere elever.
Endvidere skulle den leengere dag sikre muligheden for, at alle elever er
fysisk aktive dagligt (Undervisningsministeriet, 2013).

I dette afsnit sammenfattes resultater vedrorende den laengere
skoledag. I ssmmenfatningen fokuseres der pa elevernes oplevelse af
skoledagens leengde, sammenhangen mellem skoledagens lengde og
elevernes trivsel, og afslutningsvis betydningen af skoledagens leengde

for elevernes mangde af fritidsaktiviteter og brug af SFO/fritidsklub.

7. Den 30. januar 2019 er der indgdet en politisk aftale om justeringer af folke-
skolen, hvilket blandt andet indebzer, at de yngste elevers skoleuge bliver forkortet

med 3 timer (Undervisningsministeriet, 2019).
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Elevernes oplevelse af den leengere skoledag

Som det fremgar af nedenstdende figur 2, tegner der sig ved 4. dataind-
samling i 2018 et billede af; at eleverne i bade 2016 og 2018 mener,
at deres skoledag er for lang. 82 pct. af eleverne svarer i 2016, at deres
skoledag er "lidt” eller "alt for lang”, mens andelen ved baselinemalingen
i2014, var 46 pct. (Nielsen et al,, 2017). 1 2018 er billedet overordnet set
uforandret. Nu tilkendegiver 82,8 pct. af udskolingseleverne, at skole-
dagen er "lidt for lang” eller "alt for lang”, mens det samme gzlder for
68,4 pct. af eleverne pa mellemtrinnet (Arendt et al., 2018). Andelen af
elever, der oplever at skoledagen er for lang, er steget markant efter
indforelsen af skolereformen. Holdningsendringen geelder for alle del-
tagende klassetrin (eleveri 4., 6., 8. 0og 9. klasse), men elever i udskolin-
gen er mere kritiske end elever pd andre klassetrin.

Hvor sammenhzngen mellem elevernes holdning til skoledagens
leengde og deres sociogkonomiske baggrundskarakteristika var tydelig
i 2014, er den sammenhang mindsket efterfolgende, og den negative
holdning er nu er bredt reprasenteret (Arendt et al., 2018; Nielsen et
al,, 2017).

Pa trods af, at storstedelen af eleverne i 2018 stadig synes, at skole-
dagen er for lang kan der fra 2016 til 2018 spores en tendens til en mere
moderat vurdering. Ferre elever svarer i 2018, at skoledagen er ’alt for
lang), og flere elever svarer, at dagen er "hverken for kort eller for lang’
(Arendt et al,, 2018).
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Figur 2. Elevbesvarelser pa spergsmalet: “"Hvad synes du om skoledagens
leengde?” fordelt pa mellemtrinnet (4. og 6. klassetrin) og udskolingen

(8.09g 9. klassetrin). 2014-2018. Vist i procent.

Anm.: Antal besvarelser: For mellemtrin 12.237 (2014), 11.734 (2016) 0g 11.885 (2018).
For udskoling: 15.258 (2014), 8.537 (2016) 0g 9.166 (2018). Svarfordelingerne for
bade mellemtrin og udskoling er statistisk signifikant forskellige ved Pearsons chi
2-test — bade hvad angar 2014 til 2018 0g 2016 til 2018, p<0,000.

Kilde: Undervisningsministeriets dataindsamling til evaluering af folkeskolere-
formen, elevskemaer fra 1. dataindsamling (2014), 3. dataindsamling (2016) og
5. dataindsamling (2018). Beregninger foretaget af VIVE

(Arendt et al., 2018)
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I en kvalitativ undersogelse af de yngste elevers hverdag beskrives
det, hvordan den leengere skoledag, af elever og lerere, italesattes som
et fenomen, der overvejende konnoteres negativt — pa trods af, at ele-
verne i undersogelsen ikke har gaet i skole for reformen, eller har gaet
i 0. klasse og derfor ikke har oplevet en kortere skoledag (Kjer et al,,
2018). Yderligere tyder undersogelsens resultater p3, at det er af afgo-
rende betydning for oplevelsen af skoledagens lengde, hvordan timerne
i slutningen af skoledagen tilrettelegges (Kjer et al., 2018). Pa lignende
vis peges der i en kvalitativ undersogelse fra EVA pa, at det at vere
henholdsvis tret eller klar i et elevperspektiv tilsyneladende har mere at
gore med typen af aktivitet, eleven deltageri end med, hvornar pa dagen
aktiviteten ligger. Eleverne nevner, at nogle af de elementer i undervis-
ningen, der gor dem mere klar, drejer sig om, at det er sjovt, at de selv har
vaeret med til at veelge, eller at der indgar praktiske eller musiske elemen-
ter. Omvendt synes det, at sidde leenge stille pa sin plads og at skulle gore,
hvad andre har bestemt, at vere relateret til oplevelsen af at vere tret
(EVA, 20172). Dette er samtidig i trad med resultater, der viser, at elever-
nes negative holdning til skoledagens lengde i hojere grad haenger sam-
men med deres oplevelse af manglende variation i form af eksterne
aktiviteter i skoledagen i 2016 end i 2014 (Nielsen et al., 2016).

Som beskrevet er der blandt eleverne i 2018 en mere moderat hold-
ning til skoledagens lengde end i 2016, og til trods for at der ikke kan
peges pa en egentlig tendens, ser det ifolge Arendt et al. ud til, at svar-
fordelingen nzrmer sig billedet fra for reformen (Arendt et al. 2018).
Arendt et al. nevner, at en forklaring pa @ndringen i svarfordelingen
eventuelt kan skyldes, at flere skoler har forkortet skoledagen (ved at
gore brug af § 16b og konvertere nogle af de understottende undervis-
ningstimer til to-voksen-timer i den fagspecifikke undervisning)
(Arendt et al. 2018). En anden forklaring kan ifelge forfatterne veere,
at den storre variation i skoledagen, som henger positivt sammen med
elevernes oplevelse af skoledagens leengde, nu i storre grad, er blevet
implementeret (Arendt et al., 2018). Det er dog ifelge forfatterne ikke
muligt, at give en entydig begrundelse for elevernes mere moderate
holdning til skoledagens lengde (Arendt et al., 2018).
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Den lzengere skoledag og elevernes trivsel

I bade 2014 0g 2016 trives elever, der finder skoledagen “alt for lang’
darligere end gennemsnittet af alle elever. Samtidig trives elever,
der hverken finder skoledagen “alt for lang’ eller “alt for kort” bedre en
gennemsnittet af alle elever (Nielsen et al., 2016). Resultaterne peger
dog ikke p3, at skiftet i retning af en generelt mere negativ holdning til
skoledagens leengde fra 2014 til 2016 henger sammen med, at eleverne
trives darligere. Ifolge forfatterne bag resultaterne kan dette skyldes, at
den negative holdning til skoledagens leengde i 2016 er spredt over en
bredere gruppe af elever, hvorved det ikke kan udledes, at elevernes
trivsel pavirkes af deres (mere negative) oplevelse af skoledagens leeng-
de (Nielsen et al., 2016). Det pipeges dog af forfatterne, at det ikke
har veret muligt at male drsagssammenhznge, og at det ikke har veeret
muligt atidentificere elever med serlige udfordringer, som ifolge forfat-
terne eventuelt kunne vere dem, der i storst grad pavirkes af en lang
skoledag (Nielsen et al., 2016).

Ved 4. dataindsamling er det overordnede billede af ssmmenhzn-
genmellem elevernes oplevelse af skoledagens leengde og deres trivsels-
niveau det samme som tidligere (Arendt et al., 2018). 2018-resultaterne
viser dog, at en negativsammenhang mellem elevernes trivsel og deres
oplevelse af skoledagens lengde var mere udtalt for reformen end i
reformens fjerde ar. Til gengeeld er en negativ holdning til skoledagens
lengde mere udbredt blandt eleverne efter reformen (Arendt et al,,
2018).

Skoledagens leengde, SFO og fritidsaktiviteter

Resultater fra henholdsvis 2014, 2016 0g 2018 vedrerende forholdet
mellem elevernes oplevelse af den leengere skoledag og elevernes del-
tagelse i fritidsaktiviteter viser, at eleverne efter eget udsagn generelt
dyrker tilnermelsesvis det samme antal fritidsaktiviteter for og fire ar
inde i skolereformen, uagtet deres vurdering af skoledagens leengde
(Arendt et al., 2018; Nielsen et al., 2016).
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Nar skoledagens faktiske leengde og elevernes brug af fritidsaktivi-
teter undersoges, viser det sig, at elever, som ikke har lange skoledage,
deltager i lidt flere fritidsaktiviteter end elever med mindst en lang
skoledag om ugen (1,34 fritidsaktiviteter om ugen mod 1,26 fritidsakti-
viteter om ugen) (Arendt & Skov, 2017). Samtidig ses det, at antallet af
timer, elever pa mellemtrinnet og i udskolingen ugentligt bruger pa
fritidsaktiviteter ligeledes haenger sammen med, om eleverne har lange
skoledage eller ej. Saledes er der er en storre andel af elever, der bruger
4 eller flere timer pa fritidsaktiviteter blandt de elever, der ikke har
lange skoledage (44 pct.), i forhold til elever, der har lange skoledage
(36 pct.) (Arendt & Skov, 2017). Nér der tages hojde for elevbaggrund
(kon ogalder) samt leerernes implementering af den abne skole og brug
afbevagelse i undervisningen, viser resultater, at elever, der har mindst
én lang skoledag om ugen, gar til 0,07 feerre fritidsaktiviteter, ssmmen-
lignet med elever, der ikke har lange skoledage (Arendt & Skov, 2017).
Arendt og Skov finder ikke nogen sammenhang mellem antal timer
eleverne bruger pé fritidsaktiviteter og lange eller korte skoledage, nar
der tages hojde for elevbaggrund, den dbne skole og bevaegelse i under-
visningen (Arendt & Skov, 2017).

SFO eller fritidsordning
Den lengere skoledag har flere steder medfort, at SFO og fritidsordnin-

gernes abningstider er blevet indskranket. Pa den baggrund er det un-
dersogt, hvor stor en andel af eleverne i indskolingen, der gir i SFO
eller fritidsordning, og om der er sammenhang mellem dette og elever-
nes trivsel (Nielsen et al,, 2017). Da der ikke foreligger tal for brugen af
SFO eller fritidsordning for reformen, er det nuverende niveau under-
sogt. Resultater viser, at 62,0 pct. af eleverne i 1. klasse svarer, at de "for
det meste’ er i SFO eller fritidsordning for eller efter skole, 26,6 pct.
svarer, at de ‘nogle gange’ er. 11,4 pct. svarer, at de ikke gir i SFO eller
fritidsordning. Blandt elever i 3. klasse svarer 47,1 pct., at de 'for det
meste” er i SFO eller fritidsordning, mens 28,4 pct. svarer, at de ikke

benytter sig af tilbuddene (Nielsen et al., 2017). For 2018 kan det kon-
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stateres, at 56 pct. af alle indskolingselever for det meste’ er i SFO eller
fritidsordning, 28 pct. er det "nogle gange”, mens 16 pct. ikke giri SFO
eller fritidsordning (Arendt et al., 2018).

Nar disse svar sammenholdes med tal for elevernes generelle trivsel
og oplevelse af at hore til i klassen, ses, at de elever, der for det meste’
gar i SFO/fritidsordning, svarer mest positivt pa de spergsmal, der
betegner generel trivsel og tilhersforhold sammenlignet med de elever,
der kun nogle gange eller aldrig gor brug af SFO/fritidsordning. Yder-
ligere viser det sig, at blandt de elever, der for det meste’ kommer
i SFO/fritidsordning, svarer 77,0 pct. af 1. klasserne og 84,9 pct. af
3. klasserne, at de 'for det meste’ leger med kammeraterne i frikvarte-
rerne. Blandt de elever, der slet ikke’ eller 'nogle gange’ kommeri SFO/
fritidsordning svarer 67,6 pct. 0g 66,9 pct. af 1. klasserne og 80,2 pct. og
78,8 pct. af 3. klasserne, at de for det meste’ leger med klassekammera-
terne i frikvarteret, hvilket for 1. klasserne er en forskel pa 10 procent-
point (Nielsen etal., 2017). Forfatterne bag undersegelsen understreger
dog, at resultaterne er behaftet med usikkerheder, og at en dybere af-
klaring af forholdet mellem elevernes brug af SFO/fritidsordninger og

deres trivsel vil kreeve dybdegaende undersogelser (Nielsen etal., 2017).

Foreeldres oplevelse af barnets brug af fritidsaktiviteter

Der forekommer en stigning i andelen af foreldre, der svarer, at den
leengere skoledag besverliggor mulighederne for, at deres barn kan del-
tage i fritidsaktiviteter uden for skolen. 10,5 pct. af foreeldrene mente i
2015, at den leengere skoledag i "hej grad’ eller ‘meget hoj grad’ besver-
liggjorde deltagelsen i fritidsaktiviteter (Arendt et al., 2017). I 2016 og
2017 var andelen ca. 15 pct. (Arendt et al,, 2017; Rambell, 2018a), og i
2018 14 pct. (Ramboll, 2018a). Andelen af forzldre, der svarer, at den
leengere skoledag 'slet ikke’ besveerliggor deltagelse i fritidsaktiviteter er
faldet fra 3,5 pct. 2015 til 46,4 pct. 12017 0g 45 pct.i2018 (Arendtetal.,
2017; Ramboll, 2018a).

Der ses ikke en @ndring i antallet af timer, eleverne ifplge deres for-

@ldre bruger pa organiseret sport og idret fra 2014 til 2018. Andelen af
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foreldre, der oplever, at deres born ingen tid bruger pa andre fritidsak-
tiviteter end organiseret sport ogidret stiger imellem vinterhalvaret og
sommerhalvéret fra 63,6 pct. til 68,0 pct. i vinterhalvéret og fra 66,4 pct.

til 71,1 pct. i sommerhalvaret (Arendt et al., 2017; Ramboell, 2018a).

Forzeldres oplevelse af barnets brug af SFO/fritidsordning

79 pct. af foreldrene tilkendegav for reformen, at deres barn giki SFO/
fritidsordning, mens deti2018 er 75 pct. Det er hovedsageligt de yngste
elever, der ifolge deres forzldre gar i SFO/fritidsordning (Rambell,
2018a).

Der er sket et fald i det antal timer, eleverne ifolge deres foreldre
gennemsnitligt er i SFO/fritidsordning fra 2014 til 2018. Eleverne var i
gennemsnit 11,6 timer om ugen i SFO /fritidsordning i 2014, mens de i
2018 var der 8,7 timer gennemsnitligt om ugen. Bern af foreeldre med et
lavt uddannelsesniveau bruger mere tid i SFO/fritidsordning end

born af foreldre med et hojere uddannelsesniveau (Ramboll, 2018a).
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6 Motion og bevaegelse

Med folkeskolereformen forpligtes alle skolens klassetrin til at ind-
drage bevagelse i skoledagen i et omfang, der gennemsnitligt svarer til
45 minutter hver dag. Dette skal medvirke til at fremme elevernes sund-
hed og understotte deres motivation ogleering (Undervisningsministe-
riet, 2013) og fremstar derfor bide som et mal i sig selv og et middel til
at fremme elevernes udbytte af undervisningen. Det er overordnet set
skolelederens ansvar at sikre, at bevaegelse bliver en fast daglig del af
skoledagen for alle elever, men der er vide rammer for at udarbejde en
specifik praksis, som passer ind i den konkrete kontekst pa skolen, klas-
setrinnet og i den enkelte klasse. Bevaegelse kan indgé i bade den fag-
opdelte undervisning savel som i den understottende undervisning.
Den specifikke udformning af bevagelsesaktiviteter kan samtidig vari-
ere fra at vere bevaegelsespauser i undervisningen eller korte sekvenser
som morgenlob, til storre og kontinuerlige aktiviteter (Kjer et al., 2018;
Undervisningsministeriet, 2013).

I dette afsnit samles resultater vedrerende implementeringen og
effekter af obligatorisk motion og bevagelse i folkeskolen. De forste
afsnit omhandler elevernes og det peedagogiske personales oplevelser
af motion og bevagelse i skolen, og efterfolgende fokuseres der pa

reformelementet i sammenheng med elevernes trivsel og lering.

Elevernes oplevelse af motion og bevaegelse i skolen
For elever i indskolingen gor det sig geldende, at storstedelen eleverne
oplever, at bevagelse i storre eller mindre grad bliver inddraget i deres

undervisning. Dette er illustreret pa figur 3 nedenfor.
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13, for det meste Jz, nogle gange Nej

Figur 3. Elevbesvarelser pa spergsmalet “Laver | ting i dansk/matematik, hvor

| skal bevaege jer? For eksempel lege”. Elever i 2. klasse i 2018. Andele i procent.

Anm.: Antal elevbesvarelser: N=6.411 (2018).

Kilde: Undervisningsministeriets dataindsamling til evaluering af folkeskolere
formen, elevskemaer 5. dataindsamling (2018). Beregninger foretaget af VIVE.

(Arendt et al., 2018)

Afresultaterne fremgar det saledes, at 62 pct. af eleverne i 2. klasse nog-
le gange’ oplever at bevage sig i dansk- og matematiktimerne, mens
14 pct. oplever, at de ‘for det meste’ bevaeger sig (Arendt et al., 2018). Da
der ikke er nogle data fra indskolingen for reformen, kan udviklingen
ikke spores over tid, men resultater fra 2017 viser samme billede af ind-
skolingselevernes fysiske aktivitet i undervisningen (Kjer et al., 2018).

For mellemtrinnet og udskolingen er elevernes fysiske aktivitet malt
via en reekke sporgsmal, der giver et billede elevernes oplevelse af, hvor
meget tid de ugentligt bruger pa at vere fysisk aktive i skolen, samt
deres holdning til at veere fysisk aktive. Det samlede resultat af svarene
representeres ved en score pa en skala fra o til 1. Resultaterne fra 4.
dataindsamling viser, at 31,7 pct. af eleverne scorer i den overste tredje-
delaf skalaen. Andelen af elever i den overste tredjedel ved baselinema-

lingen var 31,5 pct. og billedet af elevernes fysiske aktivitet er derved
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tilnermelsesvis identisk for reformen og fire ar inde i reformen (Arendt
et al,, 2018). Eleverne pa mellemtrinnet scorer hojere end eleverne i
udskolingen. Forskellene er ikke markante, men baseret pa malingerne
fra 2014 og 2018, ser det ud til at forskellen er stigende (Arendt et al,,
2018).

Ser vi pa det ene sporgsmal, der drejer sig om, hvor meget tid ele-
verne bruger pa at vere fysisk aktive om ugen, bliver forskellene mellem
elever pa mellemtrinnet og elever i udskolingen tydeligere. 35,1 pct. af
eleverne i 9. klasse oplevede i 2017 at vere fysisk aktive i mindre en 15
minutter ugentligt i skolen. Andelen af elever i 9. klasse, der oplevede
en sddan grad af inaktivitet, var i 2015 26,5 pct. For s. klasserne ses der
ligeledes en stigning i andelen af elever, der oplevede at vare aktive
mindre end 15 minutter ugentligt. Denne stigning er dog vasentlig
mindre end for 9. klasserne (Nielsen et al., 2017). Der ses altsa en stig-
ning i gruppen af elever, der meget sjeldent er fysisk aktive i skolen pa
trods af, at det samlede niveau af fysisk aktivitet er stabilt. Yderligere
virker fysisk inaktivitet til at vere et storre problem i udskolingen end
iindskolingen og pi mellemtrinnet (Nielsen et al., 2017).

Yderligere kan det bemaerkes, at de sarbare elever er mindre fysisk
aktive i lobet af skoledagen og er mindre glade for at vaere det. Forskel-
len mellem denne gruppe elever og deres klassekammerater er ved-

varende gennem alle dataindsamlingerne (Arendt et al.,, 2018).

Lzerere og paedagogers oplevelse motion
og bevaegelse i skolen

Ved 1. dataindsamling i 2015 tilkendegav 16 pct. afleererne, at de inddrog
motion og bevaegelse hver dag, mens 79 pct. afleererne inddrog motion
og bevagelse mindst en gang om ugen. 22 pct. af lererne inddrog
motion og bevagelse mindre end en gang hver uge (Jacobsen, Flarup,
& Sondergaard, 2015; Jensen et al., 2018). Ved 2. Dataindsamling i 2016
inddrog 13 pct. af lererne bevagelse hver dag og 72 pct. af lererne ind-
drog bevagelse mindst en gang om ugen. 28 pct. af lererne inddrog
bevaegelse mindre end en gang om ugen, mens 2 pct. aldrig inddrog

bevagelse (Jacobsen, Andersen, & Jordan, 2016; Jensen et al., 2018).
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I 2017 tilkendegav 14 pct. af lererne, at de inddrog motion og beve-
gelseiundervisningen hver dag. Andelen aflerere, der inddrog motion
og bevaegelse mindst en gang om ugen, var i 2017 75 pct. Som de fore-
giende ar vurderede 2 pct. af lererne, at de aldrig inddrog motion og
bevagelse i undervisningen (Jacobsen, Bjernholt, Andersen & Jordan,
2017; Jensen et al,, 2018). Ved sidste dataindsamling i 2018 inddrager
12 pct. af leererne bevaegelse i undervisningen dagligt og 67 pct. inddra-
ger bevaegelse ugentligt (Jensen et al., 2018).

Gennemgaende viser resultaterne, at en forholdsvis stor andel af
leererne, bade for og efter reformen, inddrager motion og bevaegelse
i deres undervisning. Motion og bevzagelse blev dog inddraget mere i
2015 end i 2016, 2017 0g 2018. Der kan spores en stigning fra 2016 til 2017,
men i 2018 er niveauet nesten faldet til niveauet ved baselinemaélingen
i2014 (Jensen etal., 2018).

Lererne i indskolingen inddrager, i veesentlig hojere grad, motion
og bevagelse dagligt, end det er tilfeldet for lerere pa de ovrige ar-
gange. Samtidigt inddrager leererne i udskolingen, i veesentlig mindre
grad, motion og bevaegelse dagligt, end lerere pa de ovrige argange.
Dette billede er gennemgaende ved alle dataindsamlinger ( Jacobsen et
al., 2016; Jacobsen et al., 2017; Jacobsen et al., 2015; Jensen et al., 2018).

Lerere og pedagoger er ogsa blevet spurgt til deres erfaringer med,
hvorvidt motion og bevagelse i skoledagen fremmer elevernes leering.
Resultaterne af dette sporgsmal viser, at 71 pct. af indskolingslererne
i2018 vurderer, at eleverne bliver mere leeringsparate ved inddragelsen
af motion og bevagelse. I 2015 0g 2017 gjorde det samme sig geldende
for henholdsvis 60 pct. og 64 pct. af indskolingslererne. Omvendt vur-
derer 24 pct. af indskolingslererne i 2018, at eleverne ikke bliver mere
leeringsparate. I 2015 0g 2017 13 denne andel pa 31 pct. For leererne pa
mellemtrinnet er erfaringerne lidt mindre positive, mens der blandt
udskolingslererne er feerre lerere, der oplever, at eleverne bliver mere
leeringsparate ved inddragelsen af bevaegelse i undervisningen end om-
vendt. Andelen af udskolingslerere der oplever, at eleverne bliver mere
leeringsparate ved inddragelse af motion og bevagelse, er dog sterre

i2018 (43 pct.) end i 2015 (37 pct.) (Jensen et al,, 2018). Leererne
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har derved overvejende positive erfaringer med motion og bevegelse i
sammenhzeng med elevernes leeringsparathed og de positive erfaringer
synes samtidig at vere styrket over tid. Der er flere leerere i 2017 0g 2018
end i 2015, der vurderer, at motion og bevegelse gor eleverne mere
leringsparate (Jensen et al., 2018). Samtidig har de lerere, der oftest
inddrager motion og bevagelse i undervisningen, de bedste erfaringer
med bevagelsens betydning for elevernes leringsparathed (Jensen
etal., 2018).

Pedagogerne er i hojere grad end lererne positive over for motion
og bevagelse. 91 pct. af pedagogerne, der er tilknyttet indskolingen,
vurderer i 2018, at motion og bevagelse i timerne fremmer lering
(Jensen etal., 2018). Pa samme vis, som ved sporgsmalet om omfanget
af inddragelsen af motion og bevagelse, har indskolingens paedagoger
istorst grad positive erfaringer med motion og bevaegelse og elevernes
leeringsparathed, hvorimod de har mindst positive erfaringer med
dette i udskolingen ( Jacobsen et al., 2017).

En stor del af bade lerere og pdagoger udtrykker, ved dataindsam-
lingen i 2016, et behov for mere viden om inddragelse af motion og
bevagelse i skolen. Serligt peedagogerne eftersporger mere viden
og serligt eftersporges der viden blandt padagoger og lerere pd mel-
lemtrinnet og i udskolingen ( Jacobsen et al,, 2017). Resultaterne tyder
ifolge forfatterne p4, at der kan vere en sammenhang mellem udsko-
lingsleerernes mindre positive erfaringer med motion og bevagelse,
deres tilsyneladende manglende viden om hvordan motion og be-
vaegelse kan inddrages, og den mindre inddragelse af motion og bevae-

gelse i undervisningen i udskolingen (Jacobsen et al., 2017).

Motion og bevaegelse i sammenhang med trivsel,

leering, ro og orden

Forholdet mellem motion og bevagelse og elevernes trivsel og leering
samt oplevelse af ro og orden er endvidere undersogt. Her viser resul-
taterne, at motion og bevagelse har positiv betydning for alle tre para-

metre.
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Saledes er brug af motion og bevagelse i undervisningen sammen-
faldende med et bedre fagligt resultat i de nationale test for elever i
6. klasse (Jacobsen et al., 2017).

Yderligere viser resultater, at elever, der oplever at de ofte laver
fysiske aktiviteter i dansk- og matematiktimerne, generelt er gladere for
disse fag. Samme elever synes i hojere grad, at opgaverne er sjove sam-
menlignet med elever, der ikke i samme grad oplever at lave fysiske
aktiviteter i timerne (Nielsen et al., 2017). Desuden synes omfanget af
fysiske aktiviteter i dansk- og matematiktimerne i indskolingen at have
en positiv sammenhang med elevernes overordnede glede ved at gi i
skole. Saledes svarer 70,2 pct. af eleverne i 3. klasse, der giver udtryk
for, at der er 'meget’ bevagelse i deres dansk- og/eller matematiktimer,
samtidig ’ja, meget’ til sporgsmalet om, hvorvidt de er glade forat gi i
skole. For de elever, der udtrykker, at der ikke er fysiske aktiviteter
i deres dansk- og/eller matematiktimer, er det 47,8 pct., der svarer ’ja,
meget’ til sporgsmélet om, hvorvidt de er glade for at gi i skole (Nielsen
et al,, 2017). Dette betyder, som forfatterne bag undersegelsen beskri-
ver, ikke, at den sidstnevnte gruppe af elever ikke kan lide at gd i skole.
Deres svar er dog en smule mere afmalte (Nielsen et al., 2017).

Eleverne oplever mindre larm og uro i timerne, hvis lereren ofte
inddrager motion og bevagelse i timerne (Jacobsen et al., 2017). Dette
bakkes op af analyser af kvalitative interviews, hvori elever forklarer,
at motion og bevagelse i undervisningen styrker deres koncentration

og indleringsevne (Jacobsen et al., 2017).

Forskelle mellem elevers og det peedagogiske personales
oplevelser af motion og bevaegelse i undervisningen

Tilsyneladende ser der ud til at veere et modstridende billede mellem
leerernes og elevernes oplevelser af, i hvilken grad motion og bevaegelse
bliver inddraget i undervisningen. Siledes peges der i en undersogelse
p4, at det er forholdsvis fa elever i indskolingen (14 pct.), der mener, at
delaver 'mange’ bevagelsesovelser i dansk- og/eller matematiktimerne
pa trods af, at 24 pct. af det peedagogiske personale tilkendegiver, at

de inddrager motion og bevaegelse hver dagi undervisningen. En ner-
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liggende forklaring pa det skitserede misforhold kan, ifelge forfatterne
bag undersogelsen vere, at der er forskellige definitioner af motion og
bevagelse blandt elever, lerere og pedagoger (Jensen et al., 2018).

Et casestudie peger p4, at skoler implementerer fysisk aktivitet i un-
dervisningen pa mange forskellige mader og samtidig er forogelsen af
motion og bevagelse et af de reformelementer, som eleverne i under-
sogelsen er mest positive overfor og de har derfor store forventninger
tilimplementeringen aftiltaget (Jacobsen et al., 2017). Pa den baggrund
beskriver Jacobsen et al., hvordan skoleledere, lerere og pedagoger
pé flere skoler har valgt at eksplicitere hvad der forstas ved motion og
beveagelse for at impdekomme misforholdet mellem forventninger og
oplevelser blandt eleverne savel som blandt pedagogerne og lererne
(2017).1 og med, at elever muligvis definerer motion og bevaegelse pa
en serlig made, kan det ej heller tages for givet, at de elever, der svarer
‘nej’ til sporgsmal om, hvorvidt der eksempelvis bliver inddraget bevz-
gelseslege eller -aktiviteter i dansk- og matematiktimerne, ikke alligevel
har bevaegelse i skoletiden, da dette jo 0gsa kan afstedkommes pa andre
maéder (Arendt et al,, 2018).
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7 Aben skole

En af reformens ambitioner er, at skolen skal dbne sig over for det om-
givende samfund. Skolen skal i hojere grad inddrage det lokale idreets-
kultur- og foreningsliv. Dette skal sikres ved, at der skabes gensidige
forpligtelser til samarbejde mellem skolen, foreninger, kulturinstitutio-
ner, virksomheder og/eller andre offentlige institutioner. Hensigten er,
at eleverne vil kunne stifte bekendtskab med forenings- og arbejdslivet,
at den lokale sammenhzngskraft styrkes, samt at der kan skabes mulig-
hed for, at undervisningen kan tilpasses elever, der kan have gavn af, at
undervisningen finder sted i andre rammer end skolens. Det er op til
den enkelte skoleledelse at beslutte, hvordan den dbne skole udmontes
i praksis, men det kan bade dreje sig om, at undervisning finder sted
uden for skolen, eller at personer ude fra inviteres ind i skolen ( Jensen

etal,, 2018; Undervisningsministeriet, 2013).

Hvor langt er skolerne med implementeringen
af den abne skole?

Under halvdelen (40 pct.) af lederne vurderer, at den abne skole har
haft ‘meget hoj’ eller "hej’ prioritet. Derved er den dbne skole det re-
formelement, som vurderes nazstlavest af lederne blandt de elementer,
som de er blevet bedt om at vurdere (Bjornholt et al., 2018) 8 Lederne
vurderer desuden, at den dbne skole er det element, der i mindst grad
er skabt en felles forstaelse af og en klar handlingsplan for pa skolen.

38 pct. af skolelederne vurderer, at de i 'meget hej’ eller "hoj’ grad har

8. Foruden den abne skole er skolelederne blevet bedt om at vurdere, hvor hojt de
har prioriteret understottende undervisning, faglig fordybelse, bevagelse som en del
af skoledagen, kompetenceudvikling af lerere og lektiehjelp (Bjornholt et al., 2018).
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haft en dialog med det ansvarlige pedagogiske personale om, hvordan
den abne skole skal udmeontes i praksis, hvilket ligeledes er det laveste
niveau blandt reformelementerne (Bjornholt et al., 2018).

Foruden ovenstiende sporgsmal, om skoleledelsens prioritering af
den abne skole, er ledelsens kontakt til andre akterer i lokalsamfundet
undersogt (Bjernholt et al., 2018). I undersogelsen er der blevet spurgt
til ledelsens kontakt til kommunale dagtilbud, ungdomsskolen, lokale
kunst-, musik- og kulturskoler, lokale kultur-, folkeoplysnings-, idrzets-
og fritidsforeninger samt reprasentanter for det lokale erhvervsliv. Ud
fra svarene er der lavet en samlet vurdering af kontakten. Resultaterne
viser, at 17 pct. af lederne vurderer, at de ikke har haft kontakt til lokale
aktorer. Dette er et lille fald fra 2015, hvor andelen var 21 pct. (Bjornholt
etal,, 2018). Selv om godt og vel en femtedel af skolelederne vurderer,
at de ikke har haft kontakt til lokale akterer, pointerer forfatterne bag
undersogelsen, at tallene ikke viser, hvorvidt andre medarbejdere i og
ombkring skolen har haft kontakt til lokalsamfundet (Bjernholt et al,,
2018). Dette bakkes op i en ny rapport fra EVA, hvori 81 pct. af de ad-
spurgte lerere vurderer, at skolens ledelse ikke har spillet en naevne-
verdig rolle i de 4ben skoleforleb, som lererne har gennemfort (EVA,
2018).

Nar skolebestyrelsesformendene sporges, hvor ofte foreldrerepree-
sentanter har kontakt til forskellige aktorer i og omkring skolen, ses det,
at der tages markant sjeldnere kontakt til det lokale foreningsliv end til
andre aktorer. Saledes svarer 58 pct. af formandene i 2018, at der aldrig
tages kontakt. Dette er et lille fald siden 2014, hvor 63 pct. svarede det
samme (Ramboll, 2018b).

Nar det undersoges, hvilket antal undervisningstilbud skolerne
arligt har gennemfort i samarbejde med lokale aktorer, viser det sig, at
der er sket en markant stigning fra 2014 til 2018. 12015 udgjorde antallet
af tilbud saledes gennemsnitligt 14, hvorimod antallet i 2017 var steget
til 19 ogi2018 til 20 (Bjernholt et al., 2018). Disse resultater tyder ifolge
forfatterne pa, at der er sket en udvikling mod mere samarbejde, men
at udviklingen de seneste to ar er stagneret en smule (Bjornholt et al.,,
2018).
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Hvordan den abne skole er implementeret

For at undersege, hvorvidt og hvordan reformelementet udmentes
konkret, er leererne blevet spurgt om, hvor ofte de i deres undervisning
far besog af en voksen udefra, tager eleverne med pa besog uden for
skolen, og hvor ofte undervisningen finder sted uden for skolen. Besva-
relserne af de tre sporgsmal er samlet og scoret pa en skala fra o-1 (hvor
0 =negativ, 1= positiv), og af besvarelserne fremgar det, at anvendelsen
af den dbne skole generel set er ens pa tveers af alle klassetrin. Samtidig
viser resultaterne, at lererne ikke i s hoj grad anvender elementerne i
den &bne skole i og med, de scorer 0,18-0,19, og yderligere ses der et fald
i indskolingslerernes anvendelse siden starten af reformen (fra 0,22
til 0,19) (Jensen et al., 2018). Mere specifikt indikerer data fra 2016, at
leererne oftere end padagogerne er involveret i implementeringen

af den abne skole, hvilket til dels fremgér af figur 4

Hver dag 2-4 1 gang/uge 1 gang/md. Hver 2. md. 1-5 gang/ar  Aldrig Ved ikke
gange/uge gange/md

M Pzedagoger M Lerere

Figur 4. Leerer- og paedagogbesvarelser pa spgrgsmalet “"Hvor ofte
tager du eleverne med pa besgg uden for skolen (fx pd museum, bondegard

eller virksomhed)?”Vist i procent.

Kilde: Survey, lerere og pedagoger 2016. Pedagogbesvarelser: N=526.
Larerbesvarelser: N=2543.

(Jacobsen et al., 2017)
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64 pct. af leererne tilkendegiver, at de tager eleverne pa besog uden
for skolen 1-5 gange arligt, mens dette gor sig geldende for 55 pct. af
pedagogerne. Endvidere svarer 11 pct. af leererne, at de “aldrig’ tager
eleverne pd besog uden for skole, hvorimod dette gor sig geldende for
20 pct. af pedagogerne (Jacobsen et al., 2017). Yderligere viser data, at
majoriteten af lererne (56 pct.) angiver, at deres undervisning finder
sted uden for skolen 1-§ gange om éaret. Blandt paedagogerne tilkende-
giver 23 pct. dette. Samtidig vurderer 61 pct. af peedagogerne, at deres
undervisning aldrig finder sted uden for skolen ( Jacobsen et al.,, 2017).
Som forfatterne bag resultaterne papeger tyder fundene p4, at pedago-
gerne tager del i den abne skole, men at de aktiviteter, de involveres i,
ikke har karakter af undervisning (Jacobsen et al., 2017).

Lererne er desuden blevet spurgt om, hvor ofte voksne udefra ind-
drages i undervisningen. Her svarer under 15 pct. at dette sker hyppi-
gere end 1-5 gange érligt, mens godt og vel 40 pct. svarer, at det sker 1-5
gange arligt. 45 pct. svarer, at voksne udefra aldrig inddrages i under-
visningen (Jacobsen et al., 2017).

I tilfojelse til disse resultater, er eleverne blevet spurgt om deres
oplevelser af den dbne skole. Her viser det sig, at eleverne i rimelig lav
grad oplever, at de har en voksen udefra pa besog, at de er pa ture, eller
at de har undervisning uden for skolen. Nar elevernes svar samles og
scores pa en skala fra o-1, scorer 7 ud af 10 elever siledes i den nederste
tredjedel pa skalaen, hvilket vil sige, at de svarer overvejende negativt.
Omvendt befinder blot s,1 pct. af eleverne sig i den everste tredjedel
(Arendt et al., 2018).

Hvem samarbejdes der med?

Ifolge en ny rapport fra EVA angiver leerere og peedagoger kulturin-
stitutioner, sisom museer og teatre, som den type af eksterne aktorer,
de i storst omfang samarbejder med (49pct.). Yderligere angiver 35 pct.
af de adspurgte lerere og peedagoger, at de samarbejder med virksom-
heder. 25 pct. angiver, at de samarbejder med idratsforeninger, mens

23 pct. angiver, at de har samarbejdet med ’andre), hvilket deekker over
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en lang rekke af aktorer, som ikke umiddelbart lader sig placere i
hovedkategorierne (EVA, 2018).

EVA's undersogelse viser desuden, at der er forskel pa hvilke aktorer,
der bliver samarbejdet med athangigt af klassetrin. I indskolingen er
den hyppigste samarbejdspartner kulturinstitutioner, hvorimod den i
udskolingen er virksomheder (EVA, 2018).

Holdningen til den abne skole

Overordnet set har bade lerere og elever positive erfaringer med den
dbne skole. 95 pct. af lerere og pedagoger oplever, ifolge EVA, at det i
"hej grad’ eller 'nogen grad’ er meningsfuldt at arbejde sammen med
eksterne aktorer om undervisningen, mens 9o pct. i "hej grad’ eller
‘nogen grad’ oplever, at verdien af samarbejdet, stir mal med den ind-
sats, der er lagt i arbejdet (EVA, 2018). Endvidere er der overvejende
enighed blandt lerere og paedagoger om, at aben skoleforlgb giver
mulighed for at variere undervisningen (92 pct.), at forlobene har en
positiv indflydelse pa elevernes motivation for at lere (91 pct.), og at
forlobene har en positivindflydelse pa elevernes faglige lering (88 pct.)
(EVA, 2018).

For lererne er de vigtigste parametre for anvendelsen af aben skole-
forleb, at forlobene styrker elevernes faglige leering (89 pct.), deres triv-
sel og sociale fellesskab (80 pct.), samt at undervisningen bliver mere
praksisnar og anvendelsesorienteret (79 pct.) (EVA, 2018).

Resultater fra EVA viser desuden, at lerere og peedagoger ikke op-
lever det som udfordrende at samarbejde med eksterne aktorer. Saledes
tilkendegiver 84 pct. af leerere og paedagoger, at det ’slet ikke” eller i
mindre grad’ har veeret udfordrende at skulle samarbejde med eksterne
partnere, mens det i 72 pct. af forlobene slet ikke’ eller ’i mindre grad’
har varet en udfordring at fa stette fra ledelsen. Det, som flest lerere
og pedagoger angiver som udfordrende, er det praktiske og administra-
tive arbejde i forhold til skemalaegning og timefordeling (EVA, 2018).
I den sammenhang ses det, at blandt de lerere, som fravelger aben

skoleforleb, er de hyppigste arsager, at der ikke er okonomi til det
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(42 pct.), at det er for kreevende i forhold til transport og logistik
(33 pet.), eller at det ikke er relevant for deres undervisning (33 pct.)
(EVA, 2018).

Nir elevernes oplevelser undersoges, ses det, at to tredjedele af
eleverne pa mellemtrinnet ogiudskolingen synes, at det er ‘spendende
og sjovt, nar de er pa ture uden for skolen. Over halvdelen af eleverne
synes ogsa det er ‘spendende og sjovt, nir undervisningen finder
sted uden for skolen. Samtidig vurderer 42 pct. af eleverne, at de ’leerer
noget nyt, nar de har besog af en voksen udefra, mens meget fa elever
(2,8-6,7 pct.) mener, at de hellere vil have undervisning, som de plejer
(Arendt et al., 2018).
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8 Lektiehjalp og faglig fordybelse

Intentionen bag folkeskolereformens ogede fokus pa lektiehjxlp og
faglig fordybelse knytter sig til malet om, at alle elever skal blive sa dyg-
tige, de kan, og at betydningen af familiemassig og social baggrund for
elevernes faglige prestationer skal reduceres (Jensen, Arendt, et al,,
2018; Undervisningsministeriet, 2013). Dertil var der tilsyneladende
store forskelle pd den hjelp til lektierne, som eleverne i skolearet
2014/15 oplevede at kunne f3, og forskellene skyldtes til dels forskelle
i familiebaggrund (Nielsen et al., 2015). Eksempelvis oplevede blot
56 pct. af eleverne med minoritetsetnisk baggrund, at de kunne fa hjelp
tillektierne derhjemme, mens dette gjaldt for 8o pct. af de majoritetset-
niske elever. Pa samme vis oplevede blot 56 pct. af elever, hvis foraldres
hojeste uddannelse er grundskolen, at de kunne fa lektiehjeelp derhjem-
me, mens dette gjorde sig geldende for 86 pct. af elever, hvis foreldre
har en videregiende uddannelse (Nielsen et al., 2015).

Med dette afsnit sammenfattes resultater fra folgeforskningen ved-
rorende reformelementet "lektiehjelp og faglig fordybelse’ Der foku-
seres pa implementeringen aflektiehjelp og faglig fordybelse oglektie-

hjzlpens betydning for elevernes lering.

Implementeringen af lektiehjaelp og faglig fordybelse

Lektiehjelp og faglig fordybelse er blevet implementeret pé forskellig
vis pa forskellige skoler, og skolerne har stor frihed til at beslutte, hvor-
dan reformelementet implementeres i praksis (Jensen, Arendt et al.,
2018). Nogle skoler har fokus pé lektiehjalp og faglig fordybelse som et
integreret element i undervisningen, mens andre skoler har valgt at have
serskilte fordybelsestimer, med karakter af valgfag, hvor eleverne kan

fordybe sig i szrlige interesseomrader (Deding et al., 2017).
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Skolelederne er blevet bedt om at vurdere pa en skala fra 1 til 10
(hvor1er sletikke’ og 10 er ‘fuldt ud implementeret”), hvor langt skolen
er kommet med implementeringen af lektiehjelp og faglig fordybelse.
Her viser resultater, at der er en svag positiv udvikling fra 2016 til 2017.
Lalt placerede 28 pct. af skolelederne deres svar i de tre overste svarmu-
ligheder i 2016, mens det samme gjorde sig geeldende for 33 pct.i2017
(Jensen, Arendt et al., 2018). Hertil viser resultater, at skoler, hvor sko-
lelederne mener, at lektiehjelp og faglig fordybelse er meget vigtigt for
elevernes leering, er naet lengere med implementeringen af reformele-
mentet. Dette viser sig ved, at 58 pct. af skolelederne bade svarer bekrzef-
tende pa, at skolen er naet langt med implementeringen, og at faglig
fordybelse og lektiehjeelp er vigtigt for at understotte elevernes leering.
Omvendt svarer kun 35 pct. af skolelederne bekraftende p3, at refor-
melementet er vigtigt for elevernes leering blandt de skoler, som ikke
er ndet langt med implementeringen (Jensen, Arendt et al., 2018).

For det pedagogiske personale kan der ikke peges pa samme for-
hold. Her viser resultaterne, at andelen af lerere og pedagoger, som
mener, at lektiehjxlp og faglig fordybelse fremmer elevernes leering er
den samme uanset, om skolen er naet langt i implementeringsprocessen
eller ej (hhv. 43 0g 44 pct.) (Jensen, Arendt et al., 2018)

Nar det undersoges, hvor meget tid eleverne bruger pa lektier uden
for skolen, som indikator for, hvor langt skolerne er ndet med imple-
menteringen, viser det sig, at eleverne generelt bruger mindre tid pa
lektier uden for skolen i 2017 end i 2014. Der ses et fald i andelen af
elever pd bade mellemtrinnet og i udskolingen, der bruger henholdsvis
2 til 3 timer (mellemtrin 2014: 37 pct., 2017: 28,6 pct.; udskoling 2014:
37,8 pct., 2017: 31,7 pct.), 4 til 6 timer (mellemtrin 2014: 14,8 pct., 2017:
8 pct.; mellemtrin 2014: 23,5 pct., 2017: 12,4 pct.) eller mere end 7 timer
pé lektier uden for skolen (mellemtrin 2014: 7,2 pct., 2017: 4 pct.; ud-
skoling 2014: 14,1 pct., 2017: 5,9 pct.). De storste fald findes siledes i
andelen, der bruger 4 til 6 timer. Samtidig er der en vesentlig stigning
i andelen, der kun bruger op til 1 time ugentligt pa lektier uden for
skolen. For udskolingens elever ses en stigning fra 24,6 pct. til 50,1 pct.

For mellemtrinnet ses en stigning fra 41 pct. til 59,4 pct. (Jensen,
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Arendt, etal., 2018). Zndringen i elevernes vurdering af, hvor meget tid
de bruger pa lektier uden for skolen, stemmer overordnet set med for-
@ldrenes vurdering af samme sporgsmal, om end der ikke kan spores
ligesa store @ndringer blandt forzldrene (Arendt et al., 2017).

Ud over elevernes oplevelser af at bruge mindre tid pé lektier uden
for skolen, vurderer lererne samtidig, at de giver ferre lektier for efter
reformen. Saledes vurderer dansk- og matematiklerere pa alle klasse-
trin, at de overordnet set giver feerre minutters lektier for ugentligt og
andelen af leerere, der slet ikke giver deres elever lektier for, er steget
(Jensen, Arendt et al., 2018).

En mindre gruppe elever laver ikke lektier

Fra 2014 til 2017 er der et mindre fald i andelen af elever, der ikke laver
lektier. Dette gelder bade for elever pd mellemtrinnet og i udskolingen,
hvor faldet er storst blandt udskolingseleverne. Der er dog fortsat 11,8
pct. af eleverne pd mellemtrinnet 0g 10,6 pct. af eleverne i udskolingen,
der ofte ikke laver deres lektier ( Jensen, Arendt et al., 2018). Det ses i
den forbindelse, at de elever, som ikke fir lavet lektier mindst én gang
om ugen, er karakteriseret ved, at de 1) i mindre grad oplever at kunne
fa hjelp til lektierne af deres forzldre, 2) i mindre grad oplever stotte
fra familien, 3) har i mindre grad hej faglig selvtillid, 4) har i mindre
grad heje oplevede lererforventninger og s5) er i hojere grad lavt pre-

sterende elever (Jensen, Arendt et al., 2018).

Organisering og indhold af lektiehjzelpen

Som beskrevet indledningsvist, er der stor frihed i maden, hvorpa
skolerne velger at organisere lektiehjlpen og den faglige fordybelse i
praksis. Resultater fra 2017 viser dog, at der er sket en udvikling hen
mod, at flere skoler valger at integrere elementet i fagundervisningen
og ikke placere det som en serskilt aktivitet ( Jensen, Arendt et al., 2018).

Der eringen @ndring i elevernes oplevelse afindholdet aflektiehjel-
pen fra2015til 2016 (Jensen, Arendt et al., 2018). Det kan dog ikke siges,

om indholdet har %ndret sig som folge af skolernes omorganisering
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af lektiehjelpen som del af den fagspecifikke undervisning (Jensen,
Arendt et al,, 2018). Resultaterne viser dog, at 38 pct. af eleverne i 2016
svarer, at de bruger tiden i lektiehjelpen til at slappe af (Jensen, Arendt
et al,, 2018). Forfatterne bag disse resultater peger siledes p4, at det er
en udfordring for skolerne at motivere eleverne til at udnytte tiden, de
far til lektiehjlp uagtet, hvordan lektiehjelpen er organiseret ( Jensen,
Arendt et al,, 2018).

Ifolge det paedagogiske personale varierer indholdet af den faglige
fordybelse. Storstedelen af leererne (77 pct.) vurderer, at tiden bruges
pé atindhente lektier, der ikke er blevet néet i den fagspecifikke under-
visning, mens 32 pct. af lererne fremhaver, at tiden bruges pa at drofte
trivselsrelaterede problemstillinger i klassen. 49 pct. af leererne vurde-
rer, at tiden bruges pa ekstra opgaver. Blandt peedagogerne fremhaver
55 pet., at indholdet af faglig fordybelse udgeres af, at indhente lektier
og opgaver, der ikke er blevet ndet, mens 49 pct. mener, at tiden bruges
pa diskussion af trivselsmaessige problemstillinger. 51 pct. af paedago-
gerne fremhever, at faglig fordybelse bruges til ekstra opgaver (Jensen
etal., 2018). Nir klassetrin sammenlignes, tegner der sig et billede af, at
faglig fordybelse hovedsagligt anvendes til indhentning af lektier pa
mellemtrinnet ogiudskolingen, mens diskussioner af trivselsrelaterede
problemstillinger hovedagligt finder sted i faglig fordybelse i indskolin-

gen (Jensen etal., 2018).

Sammenheeng mellem lektiehjzelp og elevernes resultater

Servi pa sammenhaengen mellem elevernes deltagelse i lektiehjelpe og
deres resultater, viser en undersogelse, at der er en positivsammenhaeng
mellem elevernes deltagelse ilektiehjelp og deres faglige engagement.
Deltagelse i den frivillige lektiehjeelp oger sandsynligheden for at have
et hojt niveau af fagligt engagement med 5,9 pct. (Jensen, Arendt et al.,
2018).” Samtidig eger deltagelse i lektiehjelpen sandsynligheden for at

9. Jensen et al. baserer deres analyser af ssmmenhzngen mellem elevernes del-
tagelse i lektiehjelpen og deres resultater pa deltagelsen i den frivillige lektiehjeelp
i skoledret 2014 /2015 (2018).
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have gode relationer med lererne med 3 pct. Der findes dog ingen
direkte ssmmenhaeng mellem deltagelse i lektiehjxlp og elevernes fag-
lige resultater, nar faglige resultater defineres som resultaterne ved
9. klasses prover (Jensen, Arendt et al., 2018).

For elever, der i mindre grad oplever at kunne fa hjelp til lektierne
af foreldrene, er der ingen sammenhaeng mellem deltagelse i lektie-
hjelpen og deres faglige engagement eller deres relation til lererne. Til
gengeeld viser resultaterne, at deltagelse i den frivillige lektiehjalp for
denne gruppe elever henger positivt ssmmen med deres resultater i
dansk og matematik. Elever, der ikke kan fa hjelp til lektierne af for-
@ldrene, ager saledes deres karakterer i dansk med o,27 karakterpoint
i forhold til de deltagende elever, der kan fa hjxlp af deres foraldre
(Jensen, Arendt et al., 2018).

Yderligere viser resultater, at der er en stigning i lerere og paedago-
ger, der mener, at lektiehjwlp og faglig fordybelse fremmer elevernes
leering. Saledes svarede mellem 31-38 pct. aflererne og pedagogerne pa
tveers af klassetrinnene i 2016, at lektiehjelp og faglig fordybelse ’i hoj
grad’ eller 'i meget hoj grad’ fremmer elevernes lering, mens andelen,
der svarer det samme i 2018, er pa mellem 42-44 pct. (Jensen et al.,
2018). Til dette viser resultater, at det pedagogiske personale i hojere
grad oplever, at faglig fordybelse fremmer elevers lering, nar elementet
integreresifagundervisningen, hvilket kommer til udtryk ved, at 60 pct.
af indskolingens personale svarer, at faglig fordybelse ’i hoj grad’ eller
'i meget hoj grad’ fremmer elevernes lering, nar faglig fordybelse er
integreret, mod 46 pct., nar faglig fordybelse indgar som serskilte

moduler (Jensen et al., 2018).
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9 Understgttende undervisning

Den lengere og mere varierede skoledag skal give mere tid til fag-
opdelte timer og til understottende undervisning (Undervisnings-
ministeriet, 2013). Der er ikke et centralt fastsat timetal til den under-
stottende undervisning. Timetallet besluttes lokalt og udgeres af den
tid, som er tilbage, nar tiden til undervisning i fag, emner og pauser er
afsat (EVA, 2016). Det specifikke indhold af den understottende under-
visning planlegges og udmentes ligeledes lokalt i kommuner og
pa skoler, men kan anvendes til forlob eller leringsaktiviteter, som en-
ten har en direkte sammenhang med fagundervisningen, eller som
sigter mod at styrke elevernes leringsparathed, trivsel eller lignende
(EVA, 2016).

I det folgende afsnit undersoges og sammenfattes resultater vedro-
rende den understottende undervisning efter folkeskolereformen. Sam-
menfatningen vil dreje sig om implementeringsprocessen omkring den
understottende undervisning, elevernes vurdering af den understot-
tende undervisning og sammenhzngen mellem den understottende

undervisning og elevernes lering.

Implementering af den understgttende undervisning

Den understottende undervisning varetages bade afleerere og padago-
ger. Pedagogerne spiller dog den storste rolle, da 74 pct. af adspurgte
padagoger tilkendegiver, at de varetager den understottende undervis-
ning, mens det samme gor sig geeldende for 44 pct. af lererne (Jensen
et al,, 2018). I Jacobsen et al. peges der p4, at der er en tendens til, at
pedagogerne i serlig grad varetager undervisningen i indskolingen,

hvorimod leererne i hojere grad varetager den i udskolingen (2017).
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Kvalitative fund tegner et overordnet billede af, at den understot-
tende undervisning organisatorisk er implementeret pé tre forskellige

mader:

1) Som integreret element i den almindelige undervisning
2) Som selvsteendige band eller timer
3) Som samlet i valgfag eller i hele tema- eller fagdage

(Jacobsen et al., 2017).

Ifolge det pedagogiske personale organiseres den understottende
undervisning, uanset klassetrin, overvejende som selvstendige band
eller timer (53-55 pct.), hvorimod den i mindre grad fungerer som en
integreret del afundervisningen (38-39 pct.) og nasten ikke foregar som
temaforleb eller lignende (6-8 pct.) (Jensen etal., 2018). P trods af, at
den understottende undervisning i mindst grad organiseres som hele
tema- eller fagdage, er der ifolge kvalitative resultater rigtig gode erfa-
ringer med denne form (Jacobsen et al., 2017). Serligt i udskolingen,
hvor det tilsyneladende er svaerest at implementere den understottende
undervisning pa en meningsfuld made for eleverne, viser denne orga-
niseringsform sig givende. Formen er dog mere tidskrevende med hen-
syn til forberedelse og kraever en mere intensiv koordineringsindsats
blandt det peedagogiske personale (Jacobsen et al., 2017).

Kvalitative resultater fra EVA viser, at skolerne i deres undersogelse
ikke har haft en klar paedagogisk retning for arbejdet med den under-
stottende undervisning. P4 den baggrund ses det eksempelvis, at refor-
melementet lokalt tager form som aktiviteter, der direkte supplerer den
fagopdelte undervisning, som korte forleb om trivsel eller som mere
tilfeeldige timer med karakter af fritimer eller frikvarter for eleverne
(EVA, 2016). P4 trods af at der ikke kan findes en klar pedagogisk
retning pa tvars af skoler, identificerer EVA, i deres rapport fra 2016,
dog to overordnede tilgange til, hvordan den understottende under-
visning anskues padagogisk og didaktisk. Den ene tilgang er, at den
understottende undervisning betragtes som mere tid til noget andet
end det, der normalt foregér i fagundervisningen. Den anden tilgang

er omvendt en forstaelse af, at den understottende undervisning er
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mere af den samme undervisning, som allerede finder sted i fagunder-
visningen (EVA, 2016). EVA peger i rapporten p3, at den forste af de to
tilgange kan ses som et udtryk for, at nogle ledere, leerere og peedagoger
oplever at vere tidspressede i forseget pé at skulle leve op til de enkelte
fags Feelles Ml og i den sammenhzng ikke oplever, at de kan eksperi-
mentere med varierende leringsaktiviteter og -former i den normale
fagundervisning. For denne gruppe bliver den understottende under-
visning derved til ekstra tid, som kan bruges til at arbejde med de tiltag,
som de ikke oplever at kunne arbejde med i den normale undervisning
(EVA, 2016). Den anden overordnede tilgang til den understottende
undervisning kommer, ifolge EVA’s rapport, hovedsageligt til udtryk pa
skoler, hvor elementet er lagt ud som flere timer til fagene og derved
ikke indgar som afgrensede lektioner. Blandt disse skoler betragtes
den understottende undervisning ikke som noget nyt, men som et ele-
ment, der altid har veeret en del af den samlede undervisning, hvormed
det ej heller giver mening at frigere afgreensede lektioner til elementet
(EVA, 2016).

Indholdeti den understottende undervisning varierer, men de fleste
af folgeforskningspanelets adspurgte lerere og peedagoger markerer, at
tiden bliver anvendst il at styrke elevernes sociale kompetencer (56 pct.
af lerere og 9o pct. af pedagoger), samarbejdsevner (56 pct. af lerere
og 87 pct. af pedagoger) og trivsel (51 pct. af lerere og 72 pct. af peda-
goger) (Jensen et al,, 2018). I lidt mindre grad anvendes tiden til lave
opgaver, der ikke er blevet naet (61 pct. af leerere og 36 pct. af pedago-
ger) og til at ove mere generelle redskaber, der kan anvendes i alle fag
(27 pct. af lerere og 21 pct. af pedagoger) (Jensen et al., 2018). Af resul-
taterne fremgar det samtidig, at leererene og paedagogerne varetager
forskellige opgaver, og at pedagogerne primert varetager opgaver rela-
teret til elevernes sociale kompetencer og trivsel (Jensen et al.,, 2018).

I forlengelse af ovenstiende resultater, kan det nevnes, at 65 pct. af
skolelederne vurderer, at reformelementet har haft "hej’ eller 'meget
hej’ prioritering. 44 pct. af lederne vurderer, at skolens ledelse ’i hoj
grad’ eller i meget hoj grad” har formuleret en klar handleplan for ogen
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feelles forstaelse af den understottende undervisning pa skolen (Bjorn-
holt et al., 2018). Dette kan ssmmenholdes med resultater fra kvalitative
interviews, der viser, at leerere og peedagoger tilsyneladende efterspor-
ger endnu klarere retningslinjer i forbindelse med den understottende

undervisning (Jacobsen et al., 2017).

Elevernes vurderinger af den understgttende undervisning

Ogsa eleverne har forskellige oplevelser med den understottende
undervisning (EVA, 2016; Kjer et al., 2018). I en analyse af elevernes
oplevelser med reformelementet foretaget af EVA, sporges der til, hvad
de oplever som serligt godt ved den understottende undervisning. Af
svarene fremkommer tre overordnede temaer. Det forste drejer sig om
samspillet mellem fordybelse og variation. Eleverne satter pris pa, at
de i den understottende undervisning far tid til at ga i dybden med et
fag eller tema og ikke bliver afbrudt af skiftende lektionsskift. Samtidig
oplever de at kunne arbejde med de tematikker, de gir i dybden med,
pa varierende méder. Dette leder samtidig an til det andet identifi-
cerede tema — at den understottende undervisning adskiller sig fra den
ovrige undervisning. Sdledes oplever eleverne iser den understottende
undervisning som god, nar den ikke ligner den 'normale’ undervisning,
som ifplge eleverne berer preg af at vere ensformig. Det tredje tema
der fremkommer i EVA's undersogelse er, at den understottende under-
visning ogsd opleves som et tiltrengt pusterum i en skoledag, hvor
meget af aktiviteten er leererstyret, og hvor der ikke i s hoj grad er plads
til medbestemmelse (EVA, 2016).

Resultater af Kjer et al. bakker om EVA’s undersogelse og her peges
der ligeledes p4, at den understottende undervisning kan give plads til
oget elevmedbestemmelse, at eleverne kan opleve, at de kan lave noget
andet end det, de er vant til i den 'normale’ undervisning, og at den
understottende undervisning i den forbindelse ikke blot repraesenterer
et afbrek fra — men et attraktivt alternativ til - den 'normale’ undervis-
ning (2018).

Indholdsfortegnelse

© Navngivelse — lkke Kommerciel - Ingen Bearbejdelse 4.0 International Licens


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.da

Folkeskolen efter reformen 66

Understgttende undervisning og elevernes leering

Af de nyeste resultater fremgar det, at der er sket en markant stigning
i andelen af leerere og peedagoger, der mener, at den understottende
undervisning fremmer elevernes leering. I 2016 svarede mellem 25-29
pct. af lererne og pedagogerne, at undervisningen ’i hoj grad’ eller i
meget hoj grad’ fremmer elevernes leering. I 2018 var andelen, der sva-
rede det samme, steget til mellem 35-38 pct. Denne stigning geelder
pa tvers af alle klassetrin og stigningen er nogenlunde ens blandt pze-
dagoger og lerere (Jensen et al., 2018).

Af de lerere og paedagoger, som tilkendegiver, at de varetager den
understottende undervisning, ses der ligeledes en stigning i andelen,
som vurderer, at elevernes lering fremmes som folge af reformelemen-
tet (Jensen et al., 2018).

Pedagogerne oplever i hojere grad end lererne, at den understot-
tende undervisning fremmer elevernes lering. Saledes svarer 68 pct. af
pedagogerne, der varetager undervisningen i indskolingen, at elevernes
leering fremmes, mens det samme geelder for 43 og 41 pct. af dansk- og
matematiklererne. Den samme fordeling gor sig geldende pd mellem-
trinnet, hvor 8o pct. af pedagogerne, der varetager undervisningen,
svarer, at elevernes leering fremmes, hvorimod dette gor sig geldende
for 40 og 43 pct. af dansk- og matematiklererne. For udskolingen ses
det, at 52 pct. af pedagogerne vurderer, at den understottende under-
visning fremmer elevernes lering, hvorimod det samme gor sig geel-
dende for 32 og 39 pct. af dansk- og matematiklererne (Jensen et al.,
2018).Samtidig beskrives det i forskningen, at undervisningen, nar
den eksempelvis er struktureret som forleb, kan vare med til at styrke
elevernes engagement og faglighed i og med, at de her far mulighed
for at definere og forfelge deres egne interesser (Kjer etal., 2018). Den-
ne form for understottende undervisning krever dog tilstraekkelig
med styring og strukturering fra det pedagogiske personale (Kjer et

al,, 2018).
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Samtidig giver de udvidede rammer i den understottende under-
visning gode muligheder for undervisningsdifferentiering. Igen er det
dog i denne forbindelse, ifolge Kjer et al., vigtigt, at undervisningen
ikke bliver for lost struktureret, da der i sd fald er fare for, at de fagligt
svagere elevers indsats ikke bliver fulgt og stottet (2018).

Afslutningsvis peges der i folgeforskningen pa, at den understot-
tende undervisning bibringer muligheder for at arbejde med trivsel
i klasserne, hvilket kan komme de sarbare elever til gavn (Jacobsen

etal,, 2017; Jensen et al,, 2018).
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10 Styring og ledelse

Skolereformen medferer @endrede rammer pa alle niveauer i folkesko-
len, hvilket stiller nye og skeerpede krav til skoleledernes rolle (Under-
visningsministeriet, 2013 ). Samtidig har reformen betydning for skole-
ledernes generelle opgaver i og med, at hensigten blandt andet er, at
give ledelserne storre handlefrihed samt styrke og udvikle den pada-
gogiske ledelse pa skolen (Kjer & Jensen, 2018).

I det folgende afsnit vil folgeforskningens resultater vedrerende
skolestyring og -ledelse blive gennemgéet. Her vil vaere fokus pa skole-
ledernes ledelsesvilkar, brugen af mal- og resultatstyring, den padago-
giske ledelse samt samarbejdet med kommunen. Yderligere vil fokus

afslutningsvis veere pé skolebestyrelsens indflydelse pa skolen.

Ledelsesvilkar

Resultaterne vedrorende skoleledernes oplevelse atkommunal mél- og
resultatstyring viser, at lederne samlet set oplever en eget kommunal
regulering i forhold til mal- og resultatstyring (baseret pa mal for ele-
vernes faglige niveau og deres trivsel) siden 2015, mens de oplever en
mindsket kommunal regulering i forhold til lerernes arbejdsforhold.
Ledernes oplevelse af den kommunale regulering i forhold tilindholdet
af undervisningen er stabil siden 2015, og her oplever de ikke en stor
grad af regulering (Bjornholt et al., 2018).

I 2018 svarer 39 pct., at den kommunale regulering i "hoj’ eller 'meget
hej’ grad ligger ud over de nationale mal og krav i forhold til elevernes
faglige niveau, mens andelen i 2015 var 33 pct. Endvidere oplever 40 pct.
12018, at reguleringen ligger ud over nationale krav og mal i forhold til
elevernes trivsel, hvorimod andelen i 2015 var 24 pct. I forhold til lerer-

nes arbejdstid oplevede 38 pct. af lederne i 2015, at den kommunale
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regulering i "hej’ eller ‘'meget hoj’ grad 1a ud over nationale mal og krav,
mens andelen i 2018 er 30 pct. I forhold til undervisningens indhold
mener 17 pct. i 2018, at reguleringen overstiger nationale mal, mens
18 pct. svarede det samme i 2015 (Bjornholt et al., 2018).

Ud over oplevelsen af oget kommunal regulering i forhold til mal
og resultater, viser forskningen, at en markant storre andel af lederne i
2018 oplever, at kommunen fastlegger indikatorer til malopfelgning
end det var tilfeeldet inden ogibegyndelsen af reformen. I 2011 oplevede
38 pct. af lederne, at kommunerne fastlagde indikatorer til malopfolg-
ning i forhold til elevernes faglige niveau, mens andelen er steget til 67
pct. i2018. I forhold til elevernes trivsel er monstret det samme. Her
vurderede 45 pct. aflederne i 2015, at kommunerne opstillede malindi-
katorer, hvorimod denne andel er steget til 66 pct. i 2018 (Bjernholt et
al,, 2018). Samtidig oplever lederne i hojere grad end tidligere, at kom-
munerne folger op pa de opstillede mal for elevernes faglige niveau og
trivsel (Bjernholt et al., 2018).

Pa trods af, at folgeforskningens kvantitative fund viser, at leererne
oplever en gget grad af kommunal mal- og resultatstyring, peger kvali-
tative fund ikke entydigt pa, at ledernes ledelsesrum opleves som min-
dre eller storre efter reformens ikrafttreden (Kjer & Jensen, 2018).
De interviewede ledere pa seks skoler mener samlet set, at deres handle-
frihed stadig er stor, selvom der er forskelle. Det kan dog konstateres,
at flere skoleledere end tidligere fortwller, at kommunens projekter,
tiltag og krav udfordrer skolens egen dagsorden (Kjer & Jensen, 2018).

De kvalitative resultater bekraefter, at ledere i storre grad oplever, at
kommunerne styrer skolerne med mal og resultater, men som forfat-
terne bag resultaterne papeger, var dette ogsa reformens bagvedlig-
gende intention, og gennemgaende er skolelederne pa de seks skoler
tilfredse med denne styringstilgang (Kjer & Jensen, 2018).

Foruden ledernes generelle oplevelser af deres @endrede ledelses-
vilkar, har forskningen fokuseret pa ledernes vurderinger af ledelses-
vilkarenes betydning for elevernes leering. Her viser det sig, at skole-
lederne vurderer, at blandt forskellige kommunale krav er krav ved-

rorende personaleforhold (32 pct.), hvilke leringsplatforme skolen
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skal anvende (26 pct.) og lokalaftaler om leerernes arbejdstid (22 pct.)
mest hemmende for elevers lering. Der er dog flere ledere (27 pct.),
der vurderer at lokalaftaler er fremmende for elevernes lering. Det er
ligeledes tilfeldet, at den samme meengde ledere, der vurderer, at krav
om leringsplatforme haemmer elevernes leering, vurderer, at elevernes
lering fremmes af disse krav (26 pct.). Af de undersogte forhold er
det saledes alene krav vedrorende personaleforhold, der af flere ledere
vurderes som he@mmende for elevernes lering end som fremmende
(17 pet.). Samtidig er lederne iser positive over for et felles kommunalt
veerdigrundlag. 29 pct. af skolelederne finder, at sidanne verdier er
fremmende. Omvendt finder blot 5 pct. at de er hemmende (Bjornholt

etal., 2018).

Skoleledernes brug af mal- og resultatstyring
pa skoleniveau

For skolernes interne brug af mal- og resultatstyring, ses det, at refor-
men ikke har medfert en @ndring i skolernes gennemsnitlige brug af
fastsatte mél og veerdier. Skolerne fastsaetter, som i 2011, mal eller veer-
dier for de fleste omrader i 2018 (Bjornholt et al., 2018). Flest skoler
fastsztter mal for elevernes trivsel (87 pct.) og faglige niveau (79 pct.),
mens lidt ferre fastsetter mal for, hvad eleverne skal lere (72 pct.)
og hvor stor en andel af eleverne, der gar videre til en ungdomsud-
dannelse (71 pct.) (Bjornholt et al., 2018).

Pa trods af, at brugen af fastsatte mal og veerdier ikke er steget siden
reformens ikrafttreden, er skolernes gennemsnitlige brug af evalue-
rings- og opfelgningsredskaber steget fra 2011 til 2018. Der er dog forskel
pé, hvilke redskaber, der hovedsageligt anvendes (Bjernholt et al,,
2018). Nesten alle (98 pct.) skoleledere anvender i 2018 nationale test
og trivselsmélinger som evalueringsredskaber. Omvendt anvender blot
49 pct. i 2018 skriftlige undersogelser af foraldrenes tilfredshed. I 2011
var andelen 38 pct. Yderligere anvender 8o pct. af lederne analyser af
elevernes karakterer, hvilket 0gsa er en stigning fra 2011, hvor andelen,

der anvendte disse analyser, var 57 pct. (Bjernholt et al., 2018).
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Skoleledernes brug af information om elevernes prastationer er
steget fra 2015 til 2018. Lederne bruger i storst grad informationen i for-
bindelse med prioriteringen af nye indsatser (72 pct.) og i forhold til
dialogen med skoleforvaltningen (66 pct.). Informationen bruges i lidt
mindre grad i forbindelse med leeringsmal for skolens elever (54 pct.)
og i mindst grad i ssmmenhang med udarbejdelse af budget for kom-
mende ar (37 pet.) (Bjornholt et al., 2018).

Foruden ovenstaende, erledernes vurdering og brug af kvalitetsrap-
porter blevet undersogt. Resultaterne viser, at majoriteten af lederne
(71 pet.) er helt eller delvist enige i, at kvalitetsrapporterne er nyttige
for dialog med skoleforvaltningen. 66 pct. vurderer, at de iverksetter
konkrete tiltag pa basis af kvalitetsrapporterne, mens 44 pct. vurderer
atkvalitetsrapporterne bidrager med nyttig information om kvalitet pa
skolen. Der er ingen udvikling i ledernes vurdering og brug af kvalitets-

rapporterne fra 2016 til 2018 (Bjornholt et al., 2018).

Paedagogisk ledelse

Skoleledernes paedagogiske ledelse er undersogt med fokus pa tre
aspekter:'°

1) Ledelsens generelle involvering, hvilket betegner, hvorvidt
ledelsen har oververet undervisning i klasserne hos lerere,
om de har givet feedback til Ierere om deres undervisning,
og om de har diskuteret lerernes undervisning med dem
enkeltvis eller i mindre grupper.

2) Ledelsens specifikke involvering, som drejer sig om, hvorvidt
skoleledelsen har veeret inddraget i leerernes tilretteleeggelse af
undervisningen i forhold til 1) opfyldelse af kravene i ‘Felles Mal,

2) den lobende tydeliggerelse af malene for undervisningen over

10. Nar der i undersogelsen sporges til den peedagogiske ledelse, sporges der
til ledelsen i bred forstand og ikke blot til den overordnede leders padagogiske
ledelse (Bjornholt et al., 2018).
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for eleverne, 3) tilpasning af undervisningen til den enkelte elevs
behov og faglige standpunkt, 4) anvendelse af elevplaner som
et middel til at tilpasse undervisningen til den enkelte elev, og
5) lererfeedback til den enkelte elev om elevens udvikling.

3) Ledelsens anvendelse af distribueret ledelse, som betegner
ledernes uddelegering af en del af den pedagogiske ledelse til
andre faggrupper pa skolen (Bjornholt et al., 2018).

Resultaterne viser, at mengden af ledere, der vurderer, at de i 'middel’
eller "hej grad’ er involveret i generel paedagogiske ledelse, er den
samme som for reformen. I 2011 var ledelsen var involveret i generel
pedagogiskledelse pa 45 pct. af skolerne, mens andeleni2o018 er 46 pct.
(Bjornholt et al., 2018). Der er omvendt sket en stigning pa knap
20 procentpoint fra 2011 til 2018 i andelen af ledere, som vurderer, at
ledelsen deltager i specifik pedagogisk ledelse, hvormed det nu er
64 pct. af lederne, der deltager i disse ledelsesaktiviteter (Bjornholt et
al,, 2018). Yderligere ses det, at anvendelsen af distribueret ledelse er
foreget fra 2015 til 2018. I seerlig grad udever konsulenter og undervis-
ningsteams, i hojere grad end tidligere, pedagogisk ledelse (Bjernholt
etal,, 2018). I tilfojelse til dette, peger forfatterne bag resultaterne pa, at
ledelsen er mindre distribueret pd sma skoler end pé store (Bjornholt
etal., 2018).

Kvalitative fund tegner et billede af, at lederne i hojere grad taler
om at anvende elevernes faglige resultater i den paedagogiske praksis.
Ledelserne anvender resultaterne ved, for det forste, at italesette for-
ventninger til elevers leering og udvikling, hvormed de onsker at tydelig-
gore over for det pedagogiske personale, hvilke resultater de enkelte
elever ogklasser skal opna (Kjer & Jensen, 2018). For det andet forsoger
lederne, pd baggrund af resultater, at udfordre og bevidstgere processer,
som enten hemmer eller styrker undervisningen (Kjer & Jensen, 2018).
For det tredje anvender lederne resultater som grundlag for vurderinger
af, hvordan skolens ressourcer pa bedst mulig vis understotter elevernes

lering (Kjer & Jensen, 2018).
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De kvalitative fund tegner samtidig et billede af, at lederne betoner
vigtigheden af, at ledelsen involverer sig i den specifikke paedagogiske
ledelse, men forfatterne bag fundene vurderer ikke, at ledelsen faktisk

involverer sig mere end tidligere (Kjer & Jensen, 2018).

Samarbejde med kommunen

Skoleledelsens samarbejde med kommunen belyses via en mengde
sporgsmal, der beskriver, hvor ofte ledelsen samarbejder med udvalgte
kommunale enheder omkring implementeringen af reformen, navnlig
skoleforvaltningen, skole-/berne- og kulturudvalget, Pedagogisk-Psy-
kologisk Radgivning (PPR) og Ungdommens Uddannelsesvejledning
(UU) (Bjernholt et al., 2018)." 63 pct. af skolelederne angiver i den
forbindelse, at de har mindst et ménedligt mede med kommunen. Det
er en stigning pa 4 pct. fra 2011, men samme niveau fra 2015 og frem
(Bjornholt et al., 2018). Samarbejdet med kommunen blev siledes
foreget i reformens startfase, men har efterfolgende ligget pa et stabilt
niveau (Bjornholt et al., 2018).

Ogséledernes oplevelser af stotte fra kommunen er i store traek ufor-
andrede fra 2015 til 2018. Dog er procentdelen af ledere, der vurderer, at
dei’hgj’ eller ‘meget hoj grad’ far tilstraekkelig med ressourcer fra kom-
munen, steget fra 8 pct. i 2015 til 12 pct. i 2018 (Bjornholt et al., 2018).
Henholdsvis 60 pct., 63 pct. og 61 pct. oplever, at de i "hoj eller 'meget
hoj grad’ far stette i forbindelse med planen for implementeringen af
reformen, at skoleforvaltningen har understottet med konsulentbistand,

og at kommunen har ydet god stotte generelt (Bjornholt et al., 2018).

Skolebestyrelse
74 pct. af skolebestyrelsesformandene var ved baselinemalingen ‘del-
vist” til "helt enig’ i, at skolebestyrelsen har stor indflydelse pa den

retning, som skolen udvikler sig i. I 2018 er andelen steget til 89 pct.

1. Nar der i underspgelsen sporges til samarbejdet med kommunen, sporges
der til ledelsen i bred forstand og ikke blot til den overordnede leders samarbejde
med kommunen (Bjornholt et al., 2018).
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(Rambeoll, 2018b). Det er hovedsageligt i relation til skole-hjem-sam-
arbejdet, at skolebestyrelserne synes at have swrlig indflydelse, hvilket
kommer til udtryk ved, at 86 pct. af formendene i 2018 er ‘delvist’ til
"helt enige’ i, at de har stor indflydelse pd, hvordan der arbejdes med
skole-hjem-samarbejdet. Omvendt er blot 41 pct. af form@ndene i 2018
‘delvist’ til "helt enige’ i, at bestyrelsen har stor indflydelse pd, hvordan
undervisningsdagen er organiseret (Ramboll, 2018b).

Skolebestyrelsesformandene er endvidere overvejende enige i, at
de som foreldrerepraesentanter har stor indflydelse p&, hvordan skolens
rammer og mélsetning udmentes. Sdledes svarer 81 pct. i 2018, at de er
‘delvist’ til "helt enige’ i udsagnet, hvilket er en stigning fra 73 pct.i2014.
(Ramboll, 2018b).
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11 Professionelt samarbejde

En af reformens méls@tninger er, at samarbejdet mellem og pa tveers af
medarbejdergrupper skal styrkes. Dette skyldes blandt andet en for-
ventning om, at et styrket samarbejde vil kunne forbedre tilrette-
leggelsen og gennemforslen af den lengere og mere varierede skoledag,
og om at pedagoger med reformen kan indga i folkeskolens under-
visning pa nye méider (Jensen et al., 2018). Pedagoger kan saledes
varetage afgreensede undervisningsopgaver i 1.-3. klasse inden for sine
kompetenceomrader og kvalifikationer. Pedagoger kan ligeledes vare-
tage den understottende undervisning pa alle klassetrin (Folkeskole-
loven, 2017 § 29 & 30). Zndringerne har ifelge en rapport fra KORA
medfort en stigning i antallet af pedagoger i skolen (Flarup & Ejersbo,
2016), og altsd samtidig medfort et foreget fokus pa, hvordan samarbej-
det mellem padagoger og lerere fungerer, hvad der karakteriserer det
gode samarbejde, samt hvilken betydning samarbejdet har for elevernes
faglighed og trivsel.

Med dette afsnit stilles der indledningsvis skarpt pa resultater
vedrerende det professionelle samarbejde blandt det peedagogiske per-
sonale generelt, og derefter fokuseres der pa samarbejdet mellem
pedagoger og lerere specifikt. Afslutningsvis sammenfattes resultater
vedrerende udbyttet af det ogede samarbejde for elevernes faglighed

og trivsel.

Samarbejde blandt det paedagogiske personale

Som det fremgar af folgeforskningens nyeste resultater, er det profes-
sionelle samarbejde blandt det peedagogiske personale styrket fra 2015
til 2018 (Jensen et al., 2018). Nar der sporges til den faglige dialog,
tilkendegiver mellem 65 og 66 pct. af lererne i 2018, at de ’i hoj grad’
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eller i meget hoj grad’ diskuterer undervisningen med deres kolleger,
hvilket er en stigning pa tvers af alle klassetrin pd mellem 8 til 11 pro-
centpoint (Jensen et al., 2018). Nér der sporges til dialogen omkring
pedagogiske metoder, svarer 78-84 pct. i 2018, at de i hoj grad’ eller
’i meget hoj grad” diskuterer deres undervisningsmetoder med deres
kolleger. Dette er ligeledes en fremgang pd 6-9 procentpoint fra 2015
(Jensen etal.,, 2018). Ydermere ses det, at 68-75 pct. af lererne 'i hoj grad’
eller 'i meget hoj grad” diskuterer elevernes faglige udbytte med deres
kolleger, hvilket for mellemtrinnet og udskolingen er en stigning pa
s-7 procentpoint siden 2016 (Jensen et al., 2018).

I forbindelse med disse fund, viser resultater fra KORA, at lererne
i hojere grad end paedagogerne diskuterer undervisning med deres
kolleger, mens peedagogerne i hojere grad end lererne diskuterer pae-
dagogiske metoder med deres kolleger (Jacobsen et al., 2017).

Det kan samtidig naevnes, at KORA’s resultater viser, at der er en
positivsammenhzeng mellem leerere og pedagogers motivation og gra-
den af samarbejde om undervisning og paedagogiske metoder. Dette
kan ifelge forfatterne bag resultaterne skyldes, at samarbejde oger det
padagogiske personales motivation, eller at de mere motiverede lerere

og pedagoger samarbejder mere (Jacobsen et al., 2017).

Padagoger i skolen

Af en kvalitativ undersogelse fra EVA fremgar det, at der er stor varia-
tion i maden, hvorpa paedagoger ifolge deres ledere bliver inddraget i
skolen. Pa nogle skoler varetager paedagogerne selv undervisningen,
mens de pa andre skoler indgar i undervisningen sammen med leererne.
Pa nogle skoler fastlegges paedagogernes arbejdsopgaver pé skoleledel-
sesniveau, mens de pa andre skoler fastlegges af de enkelte argangs-
eller klasseteams. Yderligere er undervisningsforberedelsen pa nogle
skoler fastsat som en falles aktivitet mellem pedagogerne og lererne,
mens der pa andre skoler ikke er afsat tid til feelles forberedelse (EVA,

2017a).
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Pedagogerne selv svarer, at de i hoj grad indgar i planlegningsfasen
savel som gennemforelsen af undervisning, idet 84-88 pct. af adspurgte
padagoger svarer, at de minimum 1 gang om ugen indgér i disse aktivi-
teter (Jensen etal., 2018). 89 pct. af pedagogerne svarer, at de minimum
1 gang om ugen varetager de trivselsrelaterede opgaver, mens 83 pct. af
pedagogerne minimum 1 gang ugentligt bidrager med faglig stotte til
eleverne (Jensen et al., 2018). I mindst grad varetager pedagogerne,
efter eget udsagn, de evalueringsmassige opgaver i forbindelse med
undervisningen. Saledes evaluerer 61 pct. af peedagogerne selve under-
visningen minimum 1 gang ugentligt, mens 42 pct. evaluerer elevernes
lering minimum 1 gang ugentligt (Jensen et al., 2018). Endeligt spiller
pedagogerne en stor rolle i gennemforelsen af aktiviteter med be-
vaegelse i undervisningen, idet 86 pct. af pedagogerne tilkendegiver, at
de varetager disse (Jensen et al., 2018).

Nar padagogerne sporges om deres egne oplevelser af kompetence
iforhold til at indga i og varetage undervisningen, viser svarene, at der
er en fremgang i paedagogernes vurdering i lobet af reformen. I 2018
svarer 31 pct., at de 'i hoj grad’ eller i meget hoj grad’ foler sig rustede
tilatindgd i undervisningen, hvilket er en stigning pa fem procentpoint
fra 2016. 52 pct. svarer, at de i nogen grad’ foler sig rustede, hvilket er
en stigning pa 6 procentpoint fra 2016, mens 17 pct. i lav grad’, i meget
lav grad’ eller ’slet ikke’ foler sig rustede til at indgd i undervisningen,
hvilket er et fald p& 11 procentpoint fra 2016 (Jensen et al., 2018).

De nyeste resultater viser ydermere, at pedagogerne i dag har en
storre oplevelse af, at deres arbejde bliver anerkendt af skoleledelsen,
end det var tilfeldet ved reformens begyndelse. I 2015 oplevede 32 pct.
'i hoj grad’ eller i meget hoj grad), at deres arbejde blev anerkendt,
hvorimod denne andel i 2018 er steget til 40 pct. Desuden er andelen
af peedagoger, der ’i lav grad), 'i meget lav grad’ eller ’slet ikke’ oplever,
at ledelsen anerkender deres arbejde faldet fra 33 pct. i 2015 til 26 pct.

i2018 (Jensen et al., 2018).

Indholdsfortegnelse

© Navngivelse — lkke Kommerciel - Ingen Bearbejdelse 4.0 International Licens


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.da

Folkeskolen efter reformen 78

Samarbejdet mellem leerere og peedagoger

Baseret pa en samling af spergsmal til pedagogerne vedrerende graden
af deres deltagelse i samarbejdet pa skolen, er deres deltagelse steget
med mellem 21 0g 25 pct. siden 2016 0g 2017 (Jensen et al., 2018). Sam-
tidig oplever 45 pct. af peedagogerne, at skoleledelsen aktivt understot-
ter peedagog-lerer samarbejdet i hoj grad’ eller 'i meget hoj grad, hvil-
ket er en stigning pa 9 procentpoint (Jensen et al.,, 2018). At ledelsens
stotte til samarbejdet er essentielt, understottes af resultater fra KORA
og EVA, som viser, at pa de skoler, hvor ledelsen aktivt italesaetter lige-
vaerd mellem paedagoger og lerere og agerer, som om der er ligeverd
mellem pedagoger og lerere, synes samarbejdet at fungere bedre (EVA,
2017b; Jacobsen et al., 2017).

Nar det undersoges, hvad der karakteriserer det gode samarbejde
mellem lerere og peedagoger, viser kvantitative savel som kvalitative
fund, at det velfungerende samarbejde er kendetegnet ved, at der skabes
en tydelig rollefordeling, som i storre eller mindre grad formaliseres
s alle parter opnar en klar forstéelse af, hvordan de hver iseer bidrager
til samarbejdet om elevernes lering og trivsel (EVA, 2017b). Yderligere
er det vigtigt, at peedagoger og lerere fir mulighed for, i fellesskab,
at planlegge og evaluere undervisningen i de klasser, de er felles om
(EVA, 2017b). 80 pct. af de adspurgte lerere svarer i en sporgeskema-
undersogelse fra EVA, , at de gennemsnitligt bruger 15 minutter eller
mindre om ugen pa felles forberedelse og evaluering sammen med den
pedagog, de arbejde tettest sammen med, mens folgeforskningens
resultater viser, at pedagogerne gennemsnitligt bruger 30 minutter eller
mindre pa felles planlegning og evaluering med lererne, og at 26 pct.
af pedagogerne slet ikke bruger tid pa denne aktivitet (EVA, 2017b).

Det velfungerende samarbejde er ydermere karakteriseret ved, at
pedagogernes kompetencer kommer i spil i forbindelse med under-
visningen (EVA, 2017b). Dette er dels betinget af, at pedagogerne selv
engagerer sig, og af, at leererne er abne over for pedagogernes kompe-

tencer og anerkender deres bidrag som betydningsfuldt. At det vel-
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fungerende samarbejde er betinget af en gensidig oplevelse af, at den
anden faggruppes kompetencer bidrager positivt til undervisningen,
kan knyttes til KORA’s resultater, der viser, at samarbejdet mellem
pedagoger og lerere fungerer bedre i indskolingen end i udskolingen
(Jacobsen etal., 2017). Ifolge forfatterne er lererne mere negativt stem-
te over for paedagogernes bidrag til undervisningen i udskolingen,
da det fagfaglige, ifolge leererne fylder mere her, hvorimod trivsel og
sociale relationer fylder mere i indskolingen, hvilket betyder, at lererne
ihojere grad foler, at peedagogerne kan bidrage positivt til undervisnin-
gen i indskolingen (Jacobsen et al., 2017).

Afslutningsvist kan det noteres, at resultater viser, at pa skoler, hvor
der er en lang erfaring med at inddrage padagoger i skolen — ogsa for
reformen — fremstar samarbejdet bedre og mere ligeverdigt. Dette
antyder, ifolge forfatterne bag resultaterne, at et godt samarbejde tager
tid at opbygge (Jacobsen et al., 2017).

Udbyttet af samarbejdet

Det fremgar, at 91 pct. af peedagogerne i hoj grad’ eller 'i meget hoj grad’
ser enveerdii, at lerere og peedagoger samarbejder om undervisningen.
For lererne er denne andel blot 50 pct. Blandt leererne svarer 28 pct.
dog, at de i nogen grad’ ser en veerdi i samarbejdet, mens dette gor sig
gzldende for 6 pct. af pedagogerne (EVA, 2017b).

Af resultaterne fra EVA’s sporgeskemaundersogelse fremgar det
yderligere, at 75 pct. afleererne er helt eller delvis enige i, at samarbejdet
med pedagogerne har fremmet elevernes trivsel. 62 pct. af leererne er
helt eller delvis enige i, at samarbejdet har fremmet leringsmiljoet
iklassen, mens 36 pct. aflererne er helt eller delvis enige i, at samarbej-
det har hevet det faglige niveau i klassen. Dog er 32 pct. af lererne
helt uenige i, at samarbejdet har havet det faglige niveau i klassen
(EVA, 2017b). Endvidere viser EVA’s resultater, at lererne vurderer, at
det storste udbytte af samarbejdet er kommet i form af muligheden
for at variere undervisnings- og arbejdsformer. I mindre grad vurderer

lzererne, at samarbejdet har givet mulighed for at nd malene med under-
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visningen, og i mindst grad vurderer leererne, at samarbejdet har givet
udbytte i forbindelse med kvalificering og udvikling af paeedagogisk og
didaktisk praksis (EVA, 2017b).

Endelig viser EVA’s resultater, at der er en umiddelbar sammenhzng
mellem karakteristika ved det velfungerende padagog-lerersam-
arbejde oglerernes vurderede udbytte af samarbejdet. Saledes oplever
leerere, der vurderer, at bade leerere og peedagogers kompetencer bringes
ispiliundervisningenihgjere grad, at samarbejdet har havet elevernes
faglige niveau, deres trivsel, samt leringsmiljoet i klassen. Det samme
gor sig gzldende for lerere, der vurderer, 1) at forskellighed er en styr-
ke i samarbejdet, 2) at de modtager konstruktiv sparring, 3) at de bruger
tid pa felles forberedelse og evaluering med pedagogerne, 4) at ledel-
sen afsatter tilstrekkelig tid til samarbejdet og 5) at ledelsen aktivt
arbejder for et godt samarbejde (EVA, 2017b).
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12 Kompetenceudvikling

Som led i folkeskolereformen er malet, at alle elever i 2020 skal under-
vises af leerere med faglig kompetence i undervisningsfaget (opnaet
enten via lereruddannelsen eller gennem efteruddannelse) (Under-
visningsministeriet, 2013). Yderligere stiller reformen skerpede krav til
skoleledernes rolle, hvilket betyder, at der er et oget behov for at styrke
efteruddannelsesmulighederne for lederne, som blandt andet skal ru-
stes til at styre gennem mal og resultater (Undervisningsministeriet,
2013).

I dette afsnit undersoges resultater vedrorende kompetenceud-
viklingen blandt det padagogiske personale savel som skolelederne. I
forste del fokuseres der pa indsatsen omkring kompetenceudviklingen.
Dernast gennemgas resultater om kompetenceudviklingen blandt
skolelederne og det padagogiske personale, og afslutningsvis under-
soges effekten af undervisningskompetence for elevernes faglige

resultater.

Kommuner og skolers indsats med kompetenceudvikling

Resultater peger p4, at der siden 2014 er sket en oget kommunal styring
med kompetenceudviklingen af skolernes leerere. Kommunerne fast-
sxtter saledes i hojere grad retningslinjer for udviklingen og delegerer
i mindre grad beslutninger vedrerende kompetenceudviklingen til
skolerne (Bjornholt & Krassel, 2016; Bjornholt et al., 2017). Dog viser
skolechefernes svar i KORA’s sporgeskemaundersogelse, at forvalt-
ningerne stadig i nogen grad delegerer beslutninger om kompetence-
udvikling af leerere og pedagoger til skolerne. Saledes svarer 34 pct.,

at forvaltningen i skoledret 2016/2017 'i meget hoj’ eller "hej grad’ har
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delegeret beslutning til skolerne, og 41 pct. vurderer, at det er tilfeldet
‘inogen grad’ (Bjernholt et al,, 2017). Det fremgar yderligere af svarene,
at forvaltningerne i mindre grad har delegeret beslutningen om anven-
delse af ressourcer pi kompetenceudvikling til skoleledelserne (Bjorn-
holt et al., 2017). Samtidig viser KORA's resultater, at forvaltninger,
der i hojere grad delegerer beslutninger om kompetenceudvikling til
skolerne, samtidig i hojere grad delegerer beslutningen om anvendelse
af ressourcer i forbindelse med kompetenceudviklingen til skolerne,
hvilket ifolge forfatterne tyder pa en sammenheng i kommunernes
indholdsmassige og ekonomiske styring af kompetenceindsatsen
(Bjornholt et al., 2017).

Nar det undersoges, hvordan kommunerne styrer kompetence-
indsatsen, ses det, at en markant del af skolecheferne (47,6 pct.) angiver,
at forvaltningen har klare principper og retningslinjer for form og ind-
hold af kompetenceudviklingen, hvis forvaltningen medfinansierer.
Yderligere har 21,4 pct. en nedskrevet og vedtaget kompetenceud-
viklingspolitik, mens 17,9 pct. vurderer, at forvaltningen har en mere
vejledende rolle i forhold til skolernes kompetenceudviklingsindsats.
Kommunerne anlegger siledes overvejende en systematisk og strate-
gisk tilgang til kompetenceudviklingen (Bjernholt et al., 2017). Sam-
tidig angiver hovedparten (75 pct.) af skolecheferne, at forvaltningerne
‘i meget hoj’ eller "hoj grad’ systematisk afdaekker behovet for kompe-
tenceudvikling pa kommunens skoler, mens 21,2 pct. 'i nogen grad’
vurderer, at dette gor sig geldende. Blot 3,6 pct. svarer, at kommunen i
lav grad’ eller slet ikke” afdaekker skolernes behov for kompetenceud-
vikling systematisk (Bjornholt et al., 2017).

Malsetningen om fuld kompetencedakning synes at vere af serlig
vasentlig betydning for den kommunale kompetenceindsats (Bjorn-
holt et al,, 2017). Saledes vurderer 87 pct. af skolecheferne, at skolernes
individuelle behov i forbindelse med at nd malsetningen ’i hej eller
‘meget hoj grad’ er et hensyn, der er af betydning i forvaltningens kom-
petenceudviklingsindsats (Bjernholt et al., 2017). Andre vasentlige
hensyn for forvaltningens indsats er onsker om en generel kompe-

tenceudvikling af pedagogiske medarbejdere og lokale malsatninger
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om eksempelvis at styrke elevernes faglige resultater i et bestemt fag,
hvorimod ensker om ensartet kompetencedakning pd alle kommunens
skoler og skolernes egne onsker til kompetenceudvikling vegter lidt
lavere hos forvaltningerne (Bjornholt et al., 2017).

Ud over malsetningen om fuld kompetencedakning er flere andre
forhold ogsa af betydning for kommunernes indsats, hvilket kommer
til udtryk gennem forvaltningernes krav og forventninger til skolernes
kompetenceindsats. Det ses blandt andet, at 73 pct. af skolecheferne
vurderer, at uddannelse af vejledere og andre ressourcepersoner ’i hoj’
eller 'meget hej grad” har vret i fokus i for forvaltningens krav og
forventninger. 71 pct. svarer endvidere, at malbaseret undervisning
‘i hoj’ eller ‘meget hej grad’ har veeret i fokus, mens stor andel af skole-
cheferne vurderer, at ogséa krav og forventninger om kompetenceud-
vikling inden for konkrete fag som dansk og matematik har veret i
fokus (Bjernholt et al., 2017). I mindre grad har kommunerne forvent-
ninger til kompetenceudvikling inden for forhold som klasseledelse
(53,6 pct.), inklusion (51,2 pct.), tvaerfagligt samarbejde (45,2 pct.),
relationskompetence (44,6), lererens faglige opdatering indenfor egne
linjefag (29,8 pct.), bevagelse og motion (26,2 pct.) og sundhed og
trivsel (13,4 pct.) (Bjernholt et al., 2017).

Resultaterne af kommunale krav og forventninger til skolernes
kompetenceindsats synes ifolge Bjornholt et al. at afspejle sig i skoler-
nes kompetenceindsats (2017). Saledes er 92,7 procent af skolecheferne
‘enige’ eller ‘meget enige’ i, at skolernes kompetenceudvikling direkte
understotter kommunens malsatninger for kommunens skoler (Bjorn-
holt et al., 2017).

Der er stor forskel pa, hvorvidt forvaltningerne er udfordrede i
forhold til at realisere mélene om fuld kompetencedakning. 26,3 pct. af
skolecheferne angiver, at forvaltningen ’i meget hoj’ eller "hej grad’ er
udfordret, mens 26,2 pct. angiver, at det ’i lav grad’, i meget lav grad),
eller slet ikke’ er tilfeldet. Hovedparten af skolecheferne (47,6 pct.)
vurderer, at forvaltningen ’i nogen grad’ er udfordret i forhold til at na

malet om fuld kompetencedekning (Bjernholt et al., 2017).
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Den storste udfordring for at na mélet om fuld kompetencedxkning
er ifplge forfatterne bag undersegelsen omkostningerne ved kompe-
tenceudvikling. Dette kommer til udtryk ved, at 76,2 pct. af skole-
cheferne ’i hoj eller ‘meget hoj grad’ angiver, at det er en udfordring
(Bjernholt et al,, 2017). Yderligere angiver 51,8 pct., at det er en udfor-
dring, at skolernes dagligdag bliver forstyrret, nar lererne er pa kursus
0g 25,3 pct. angiver, at der ikke er nok statslige puljemidler (Bjornholt
etal, 2017).

I'tilleg til de kvantitative resultater vedrerende udfordringerne med
at nd malet om fuld kompetencedxkning, peger leerere og lederes ud-
talelser pa, at der kan vere andre specifikke udfordringer forbundet
med kompetencedaekningsensket. Serligt konflikter onsket om, at
eleverne har sa fa lerere sa muligt med malet om kompetencedekning
(Bjernholt et al., 2017). Specialundervisningsomradet er ligeledes
udfordret af kompetencedekningsmaélsetningen, da flere giver udtryk
for, at det vigtigste, pad dette omrade, er den gode relation mellem
underviser og elev, og ikke om underviseren har undervisningskompe-
tence (Bjornholt etal., 2017). Yderligere kan kompetencemalsztningen
veere problematisk i forbindelse med det tverfaglige samarbejde og
muligheden for at samle undervisningen pé tvers af drgange (Bjernholt

etal, 2017).

Kompetenceudvikling blandt lederne

For at fa et indblik i skoleledelsernes kompetenceudviklingsproces er
det undersogt hvor mange ledere, der enten har afsluttet eller er i gang
med lederuddannelser af forskellig varighed. Her viser det sig, at der
er sket en markant stigning siden 2011 (Bjornholt et al., 2018; Kjer &
Winter, 2016). Fra 2011 til 2018 stiger andelen afledere pa kortere kurser
(1-3-dageskurser) fra 81 pct. til 92 pct. Andelen afledere, der har fuldfort
eller eri gang med en fuld diplomuddannelse i ledelse eller tilsvarende,
stiger fra 67 pct. i 2011 til 86 pct. i 2018, mens andelen af skoleledere,
der enten har afsluttet eller er i feerd med en masteruddannelse iledelse
eller tilsvarende, stiger fra 10 pct. i 2011 til 23 pet. i 2018 (Bjornholt et al,,
2018).
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Foruden indblikket i omfanget af ledernes uddannelse er det i 2017
og 2018 undersogt, hvilke specifikke kompetencebehov lederne har.
Det ses, at 52 pct. af lederne i 2018 markerer, at de har behov for kom-
petenceudvikling i forhold til at kunne udnytte data i udviklingen af
undervisningen. Yderligere vurderer 49 pct., at de har behov for mere
viden om effekter af forskellige former for undervisningspraksis. I lidt
mindre grad, mener lederne, at de har behov for kompetenceudvikling
iforhold til pedagogisk ledelse (24 pct.) og strategisk ledelse (24 pct.),
og i mindst grad angives det blandt lederne, at der et behov for egede
kompetencer i forhold til personaleledelse (12 pct.) (Bjornholt et al,,
2018).

Hvorvidt skolelederne foler sig fagligt rustede til reformen er lige-
ledes blevet undersogt, og her ses en stigende tendens siden 2015, hvor
61 pct. af lederne ’i hoj’ eller i meget hoj grad’ folte sig rustede. I 2016
var andelen 64 pct., i 2017 var andelen 69 pct., hvorefter der ses en
markant stigning til 2018, hvor 83 pct. aflederne i hoj’ eller 'i meget hoj
grad’ foler sig fagligt rustede til reformen (Bjornholt et al., 2018).

Kompetenceudvikling blandt leererne

Skoleledelserne vurderer overvejende, at der ikke er mangel pa kvalifi-
cerede lerere, i og med at 67 pct. i 2018 giver udtryk for, at der ’i mindre
grad’ eller 'slet ikke’ er mangel pa kvalificerede lerere, hvorimod 11 pct.
aflederne mener, at der i temmelig hoj’ eller ‘'meget hoj grad” er mangel
pé kvalificerede leerere (Bjornholt et al., 2018). Sammenlignes tallene
fra 2018 med tallene fra 2011, ses et markant skifte i og med at 88 pct.
i 2011 vurderede, at der ikke var mangel pd kvalificerede lerere, og
blot 2 pct. mente, at der var mangel pa kvalificerede lerere (Bjornholt
etal., 2018).

I tilfojelse til ovenstiende resultater, vurderer de ledere, der oplever
mangel pa kvalificerede leerere, at drsagen hertil hovedsageligt er, at der
er mangel pa kvalificerede ansegere til leererstillinger (46 pct. i 2018),
hvorimod de i mindre grad vurderer, at der er mangel pa kvalifikationer

hos skolens eksisterende lerere (9 pct.i2018) (Bjornholt et al., 2018).
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Patrods af atledelsernes vurdering af at mangle kvalificerede lerere
er steget siden 2011, oplever et oget antal undervisere, at de er fagligt
rustet til at undervise, som reformen legger op til. Gennemsnitligt foler
underviserne sig dog blot 'i nogen grad’ rustet (Kjer & Winter, 2016).

Malsztningen om fuld kompetencedakning synes altsd at vere
serdeles vigtigt for den kommunale kompetenceindsats. KORA’s
kvalitative undersogelse viser siledes ogsa, at leererne selv oplever, at
undervisningsfag fylder mere i skolernes kompetenceindsats. Enkelte
lzerere i undersegelsen har saledes eksplicit talt med deres leder om,
hvordan de opnar kompetence inden for et fag (Bjernholt et al., 2017).

Foruden det ogede fokus pa undervisningsfag synes de kommu-
nale kompetenceprojekter generelt at fylde meget i bevidstheden hos
lererne i KORA's undersogelse. Der er dog i varierende grad opbakning
til de kommunale projekter (Bjornholt et al., 2017). Eksempelvis vur-
derer flere lzerere, i forhold til indsatser for at styrke den leringsmal-
styrede undervisning, at de i forvejen arbejder leringsmalstyret og
derfor kun fir et begranset udbytte af kurserne (Bjornholt et al., 2017).
Lererne mener ikke, at de kommunale kurser er direkte unyttige, men
de giver ifelge undersogelsens forfattere udtryk for, at ressourcerne
kunne anvendes mere hensigtsmassigt ved eksempelvis at fokusere pa
udvikling afkompetencer indenfor omrader som inklusion eller under-

visning af bern med andre sprog end dansk (Bjernholt et al., 2017).

Effekter af undervisningskompetence

For at fa et billede af virkningen af undervisningskompetence, er det
underspgt, hvilken effekt lerernes kompetence i dansk og matematik
har pé elevernes faglige resultater i fagene (resultater i nationale tests i
6.klasse og karakterer ved afgangseksamen i 9. klasse) (Bjernholt et al,,

2017)."%

12.  Som beskrevet i Bjornholt et al. males effekten af lerernes undervisnings-
kompetence som en sammenligning mellem den samlede effekt af lerere med under-
visningsfag fra lereruddannelsen samt lerere, der er vurderet til at have undervis-
ningskompetence erhvervet pa anden vis og lrere, der hverken har undervisnings-
kompetence og eller er vurderet til at have kompetencer (2017).

Indholdsfortegnelse

© Navngivelse — lkke Kommerciel - Ingen Bearbejdelse 4.0 International Licens


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.da

Folkeskolen efter reformen 87

Samlet set viser resultaterne, at effekten af at have en underviser
med undervisningskompetence pé 6. klasses testscore, er statistisk sik-
ker, men, som forfatterne understreger, temmelig beskeden (Bjernholt
et al,, 2017). Nér effekten for henholdsvis dansk og matematik under-
soges specifikt, ses det, at effekten pa testscoren i matematik er markant
storre end for testscoren i dansk (Bjernholt et al., 2017). Nar resul-
taterne af afgangsproven i g. klasse leegges til grund, ses der ingen effekt
af at blive undervist af en underviser med undervisningskompetence
(Bjornholt et al., 2017).

Som en udvidelse af effektanalysen er det yderligere undersogt, om
undervisningskompetence har swrlig betydning for elever med lavere
sociogkonomisk baggrund. Her ses det, at 9. klasses elever med lav
sociopkonomisk status i serlig grad profiterer af at blive undervist afen
underviser med undervisningskompetence (Bjornholt et al., 2017).

De ovenfor beskrevne rimelig beskedne effekter af undervisnings-
kompetence kontrasterer en smule til de overbevisninger, som leererne
i KORA's kvalitative interviews giver udtryk for. Saledes er der, blandt
de interviewede lerere, generel enighed om, at undervisningskom-
petence har en betydning. Det giver, ifolge leererne, fagdidaktiske kom-
petencer, et fagfagligt overblik og en sikkerhed i faget, sd underviserne
kan fokusere pa andre forhold, der desuden er vigtige for at skabe god

undervisning (Bjernholt et al., 2017).
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13 Undervisning med Fzelles Mal

Felles Mal blev revideret samtidig med folkeskolereformen for at
understotte indsatsen med at oge elevernes trivsel og faglighed ( Jensen
et al., 2018). Rammerne for Faelles Mal blev @ndret i 2017, hvormed
malene nu bestar af overordnede kompetencemal, som er bindende, og
underliggende feerdighedsmal og vidensmal, som er vejledende (Jensen
etal,, 2018; Undervisningsministeriet, 2018).

Afsnittet fokuserer pa folgeforskningens resultater vedrerende im-
plementeringen af undervisning med Felles Mal, leerernes brug af
Felles Mal, elevernes oplevelser af mal samt mulige betydninger af un-

dervisning med Felles Ml for elevernes faglige preestationer.

Implementeringen af undervisning med Falles Mal

Reformens mange nye elementer kan for bade skoleledere og leerere
virke uoverskuelige og uoverkommelige at gennemfore pa én gang
(Kjer & Rosdahl, 2016). Pa den baggrund har det varet en ledelses-
meessig strategi pa flere skoler at reducere kompleksiteten i reformen
ved indledningsvis at fokusere pa og prioritere bestemte indsatsom-
rader. Dette har medfort, at de fleste skoler har valgt ikke at sette et
steerkt fokus pa undervisning med Feelles Mal fra begyndelsen af refor-
men (Kjer & Rosdahl, 2016).

Lerernes anvendelse af Feelles Mal ser ikke ud til at veere steget siden
begyndelsen af reformen. Folgeforskningens nyeste resultater peger p3,
at hvor g pct. af lererne i 2016 angav, at de ikke anvendte Fwlles Ml i
undervisningen, er andelen, som ikke anvender Feelles Mal, i 2018 steget

til 22 pct. (Jensen et al., 2018).

Indholdsfortegnelse

© Navngivelse — lkke Kommerciel - Ingen Bearbejdelse 4.0 International Licens


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.da

Folkeskolen efter reformen 89

Elevernes oplevelser af undervisning med Felles Mal er undersogt
gennem en rakke spergsmal sisom, hvorvidt eleven ved, hvad hans
eller hendes lzrer forventer, om lereren forteller, hvordan eleven
kan blive bedre, og hvordan eleven klarer sig i forhold til méalene med
undervisningen — forskellige sporgsmal der indkredser deres erfaringer
med tydelighed ogklare mal i undervisningen. Pa baggrund af elevernes
samlede svar scores de med en score pd mellem o 0og 1, hvor en score pa
oindikerer et negativt svar, mens en score pa 1indikerer et positivt svar.
(Arendt et al., 2018). Af resultaterne af elevernes besvarelser fremgar
det, at 62 pct. af eleverne i 2018 befinder sig i den overste tredjedel
af skalaen. Det er en lavere andel end i 2014 0g 2016, hvor henholdsvis
68,6 pct. og 62,9 pct. af eleverne befandt sig i den overste tredjedel.
Faldet kommer serligt til udtryk ved, at feerre elever scorer mellem
0,8 og 1,0. Andelen af elever, der befinder sig i den nederste tredjedel af
indeksskalaen ligger stabilt pa ca. § pct. for bade 2014, 2016 0g 2018
(Arendt et al., 2018). Nar forskellen mellem indskoling, mellemtrin
og udskoling undersoges, ser det ud til, at udskolingseleverne generelt
svarer mindre positivt end eleverne pa de andre klassetrin (Arendt

etal, 2018).

Leerernes opfattelser af Feelles Mal

Lerernes opfattelser af undervisning med Felles Mal er undersogt i et
overvejende kvalitativt mixed methods-studie (Rasmussen et al., 2017).
De 10 dansklerere og 10 matematiklerere, der indgar i undersogelsen,
anser overordnet set Felles Mal for at vare et velegnet didaktisk red-
skab (Rasmussen et al., 2017). Man skal dog vaere varsom med at gene-
ralisere disse resultater. Det interessante ved en kvalitativundersogelse
som denne er de reesonnementer om Fzlles Mal, som de pagzldende
leerere udtrykker.

Dansklererne ser imidlertid leeringsmaél som ét didaktisk redskab
blandt flere, hvilket medforer, at mélene primert fungerer som et
supplement til det materiale og de didaktiske valg, leererne benytter i

forvejen (Rasmussen et al., 2017). Yderligere giver det lererne udfor-
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dringer at nedbryde og omsette Felles Mal, sa de kan anvende dem pa
mader, der reelt understotter elevernes leringsprocesser (Rasmussen
etal, 2017).

Lererne ser, at undervisning med Felles Mal kan skabe tydelighed
i undervisningen, men de udtrykker samtidig bekymring for, at et for
ensidigt fokus pa Feelles Mal kan betyde, at de ikke kan gennemfore
den undervisning, som de oplever skaber de bedste betingelser for ele-
vernes udbytte og trivsel (Rasmussen et al., 2017).

Matematiklererne mener, at de altid har arbejdet med mél, og at de
i arbejdet med Fzlles Mal blot ekspliciterer tidligere implicitte under-
visningsmaél (Rasmussen et al., 2017). De mener videre, at undervisning
med Felles Mil flytter fokus fra det sociale til det faglige, og at der bliver
mindre rum for spontane initiativer i undervisningen (Rasmussen et
al,, 2017).

Matematiklererne er, efter en begyndelse med en vis modvilje mod
undervisning med Feelles Mal, generelt positiv stemt, hvilket til dels kan
skyldes, at de oplever matematik som et fag, hvor det falder naturligt
at nedbryde eller omszxtte Felles Ml til delmal. De eftersporger dog
tid, til at tilegne sigkompetencer i at arbejde med alle facetter af Felles

Mil (Rasmussen et al., 2017).

Elevernes opfattelser af Feelles Mal

IRasmussen et al. peges der p3, at de interviewede elever samlet set ved
relativt lidt om leringsmal (2017). Dette er baseret pa ét fokusgruppe-
interview i hver af de tyve klasser. Eleverne har generelt svert ved at
adskille leeringsmal fra lererens generelle instruktioner og introduk-
tioner i undervisningen, men de elever, der undervises af lerere, der
anvender leringsmal og ved, hvad leringsmal er, er glade for méaden,
det foregar pa (Rasmussen et al., 2017). Eleverne giver udtryk for,
at de oftest moder leeringsmal i begyndelsen og afslutningen af under-
visningsforleb, mens de ikke oplever, at mélene bliver anvendt under-

vejs i forlobene (Rasmussen et al., 2017).

Indholdsfortegnelse

© Navngivelse — lkke Kommerciel - Ingen Bearbejdelse 4.0 International Licens


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.da

Folkeskolen efter reformen 91

Mulige betydninger af undervisning med Feaelles Mal

For at undersoge mulige betydninger af Felles Mal for elevers faglige
preestationer kobler Rasmussen et al. data fra nationale test med lerer-
og elevudsagn i interviewundersogelsen (2017). Som forfatterne under-
streger, ma der tages forbehold for, at undervisning med leringsmal
ikke kan betragtes som forklaring pa klassernes forskellige praestationer
i nationale test (Rasmussen et al,, 2017). Det viser sig dog, at dansk-
lzererne i de to hojest praesterende klasser giver udtryk for at de har taget
flere af dimensionerne ved undervisning med Felles Mal til sig. De
leegger Feelles Mal til grund for deres undervisningsplaner og orienterer
eleverne om mélene forud for forleb af forskellig varighed. Yderligere
prover lererne at vurdere elevernes faglige niveau i sammenhang med
nedbrydning og fastleggelse af mal for kortere forleb. Laererne legger
ligeledes vagt pa at eksplicitere malene og repetere dem for og med
eleverne i forlobene. Desuden anvender lererne de ekspliciterede
mal som afsat for formative evalueringer efter forlobene (Rasmussen
etal, 2017).

Lererne i de to lavest prasterende klasser underviser ogsa med
Fzlle Mal, men er mindre systematiske i arbejdet. Lererne her giver
udtryk for, at det er svert at nedbryde og omstte Felles Mal til kon-
krete mél, som eleverne kan forstd. Samtidig foretager leererne ikke
systematiske vurderinger af elevernes faglige niveau, hvilket ifolge dem
selver svertiogmed, eleverne her arbejder med egne selvformulerede
mal. Endvidere har lererne i de to lavest presterende klasser ikke stor
erfaring med systematisk, formativ vurdering pa baggrund af lerings-
mal (Rasmussen et al., 2017).

Eleverne i de to hojest prasterende klasser kender betydningen af
leringsmal og oplever, at mélene bliver anvendt i deres lereprocesser.
De er bevidste om, hvordan lereren anvender malene, og at hensigten
med malene er at tydeliggore, hvad det er, de skal lere. Samtidig er

eleverne positivt stemt over for mélene, da de gor det muligt for dem
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at forholde sig til, hvad det forventes at de skal lere, og om de har leert
det, der forventes (Rasmussen et al., 2017).

Eleverne i de to lavest prasterende klasser erindrer ikke, at deres
lerer anvender méliundervisningen. De mener ikke, at leereren anven-
der mal som afsat for, hvad de skal lave i undervisningen, og de giver
ikke eksempler pa, at leereren giver dem feedback, hvor de informeres
om deres lering i relation til leeringsmal (Rasmussen et al., 2017).

For matematikundervisning, kan der ikke registreres nogle klare
forskelle mellem lerere og elevers kendskab til og oplevelse af under-
visning med Feelles Mali de to hejest og de to lavest prasterende klasser

(Rasmussen et al., 2017).
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Med afseet i 51 rapporter giver forfatterne til Folkeskolen
efter reformen et billede af folkeskolen fem ar, efter at en
bred forligskreds i Folketinget fra 2014 satte nye rammer
for skolen, de professionelle og eleverne. Forfatterne laeser
pa tveers af de omkring 5.000 siders falgeforskning og
giver en sammenfatning af udviklingen inden for nogle

af de mest centrale elementer i reformen. Hvad ved vi om:

- elevernes faglige deltagelse, interesse og trivsel?

« den laengere skoledag og graden af motion
og beveaegelse i skolen?

- dben skole, lektiehjzelp og faglig fordybelse?

« understgttende undervisning, styring og ledelse
og professionelt samarbejde?

« kompetenceudviklingen af skolens ansatte og
undervisning med Fzelles Mal?

Folkeskolen efter reformen samler resultaterne fra falge-
forskningen og giver alle, der interesserer sig for skolen og
reformen, mulighed for at fa et hurtigt overblik over, hvor-
dan det gar med reformelementerne i skolens hverdag.
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