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Forord

For knap tidrsiden skrev Kjeld Kjertmann en artikel i Sprogforum hvor
han diskuterede hvad literacy skulle hedde pa dansk. Igennem sin
videnskabelige lgbebane havde han erfaret det paradigmeskifte fra
lesning til literacy som den norske literacy-forsker Lise Kulbrand-
stad beskriver i sin artikel i dette nummer. Kjertmann foreslog at
literacy pa dansk kunne kaldes tekstsprogskultur. Det har ikke vundet
indpas, men — som det fremgar hos Kulbrandstad — sd diskuteres
betegnelsen stadig. Qarin Franker forteller atidet svenske fagmiljg
refereres der til literacy som litteracitet. PA dansk anvendes som regel
literacy. Nationalt Videncenter for Lesning definerer literacy siledes:
»Literacy er menneskets kompetence til at afkode, forsti oganvende
tegn, som fx bogstaver, tal, diagrammer, grafer, tegning og billeder«.
I Sprogforums redaktion har vi ogsd diskuteret, hvad vi skulle kalde
dette nummer; vi endte med at bruge den betegnelse som er mest
udbredt i Danmark, literacy.

De mange bud pa hvad betegnelsen skal vare, ser vi som et symp-
tom pa, at der her er tale om et begreb med vidtrekkende betydning
i hele uddannelsesverdenen, og som gennem sin historie er blevet
genstand for sterke interesser og kontroverse fortolkninger. Begre-
bet har sit udspring i UNESCO’s kampagner i 60’erne for udbred-
elsen af funktionel literacy i tredjeverdenslande som en ferdighed der
bidrager til udvikling, den enkeltes sivel som samfundets. OECD-
programmerne i 9o’erne definerede literacy som en ngglekompetence
for individuel uddannelsessucces og for landenes konkurrenceevne,
og satte dermed literacy gverst pd den uddannelsespolitiske dags-
orden i disse lande (PISA). I danske uddannelsesreformer siden ar-
tusindskiftet har opmarksomheden p4 literacys betydning sat sit
tydelige preg, selv om betegnelsen ikke bruges. I folkeskolen fgrst
med et forsterket fokus pd lesning, men i den seneste reform, Nye
felles mdl, med et bredere fokus pd bide lesning og skrivning og
deres betydning for faglig lering. I reformerne af gymnasieskolen
er elevernes tilegnelse af skrivekompetence et helt centralt indsats-
omride. Literacy er sdledes et felt hvor der g@res store investeringer,
politisk sdvel som padagogisk, og hvor der er brug for bade kritisk
diskussion og pxedagogisk udvikling.
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En milepzl i diskussionen af literacy er Brian Streets antropo-
logiske studier i Iran i 80’erne, hvor han ggr op med forestillingen
om literacy som en »autonom ferdighed« der isig selv skulle fgre til
udvikling. Her argumenterer han for at literacy i stedet ma forstds
som en del af social praksis, social literacies, som i forskellige samfund
ogsociale grupper har forskellige former og funktioner (Street 1984).
En anden milepzl er New London Groups koncept multiliteracies,
ferst udgivet i Harvard Educational Review i 1994. Denne gruppe, som
omfattede bl.a. Allan Luke og Gunther Kress, der bidrager til dette
nummer af Sprogforum, udvidede forstielsen af literacy i lyset af gen-
nemgribende samfundsforandringer under den »nye kapitalismex,
dels den stigende sproglige og kulturelle diversitet i en globaliseret
verden, dels udbredelsen af nye (multi)medier. I dette nummer
kan vilzse hvordan de nu, 20 dr senere, ser pa risici og udfordringer
som ikke er blevet mindre, ikke mindst nir det gelder digital literacy.
I de gvrige artikler i dette nummer er det ogsa tydeligt hvordan
disse diskussioner har bidraget til at forme forstdelsen af literacy i
nordiske og danske kontekster.

Uanset hvad »barnet«kaldes, er det afggrende at fastholde, at be-
grebet literacy forpligter i forhold til syn pd sprog, kultur og lering.
Centrale begreber der knytter an til literacy, er betydningsdannelse,
tegn, sociale og kulturelle aspekter, sociale praksisser, semiotik,
(multi)modalitet, semiotiske ressourcer, kommunikationskontekst,
sociale fxllesskaber, representationsformer og skrive- og skriver-
identitet blot for at nevne nogle af dem som nummerets forfattere
kredser om. Nogle lzsere vil mdske savne at der ikke er mere fokus
pa biliteracy. Det burde vere en malsetning at udvikle tosprogede
bern, unge og voksnes biliteracy gennem uddannelse i det moderne
flersprogede danske samfund. Forskellige modersmal bgr ikke
kun vare accepterede for sd vidt at de er vejen til dansk, men som et
legitimt mal og middel for biliteracy.

Vores intention med nummeret er at belyse resultaterne af tre
artiers udvikling i synet pd lesning og skrivning fra blot at vare
betydningsafkodning og-indkodning af skriftsprog til at kunne bru-
ge tekster i sociale, erkendelsesmassige, kritiske og leringsmaessige
sammenhzxnge. Dette paradigmeskifte i opfattelsen har haft gen-
nemgribende praktiske konsekvenser for bade forskning og under-
visning. Vi hiber med nummeret at kunne bidrage til at den sprog-
ligt-kommunikative literacy-praksis mere og mere kan erstatte
traditionel lese- og skriveundervisningialle former for uddannelser
og pd alle niveauer.

Isin kronik »Det har ikke noget med dansk at ggre« — lidt om ekspertens
rollei medicomtaler af multietnisk ungdomsstil problematiserer Pia Quist
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mediernes brug af eksperter, nir de bliver brugt til atlegitimere jour-
nalisters egne vinkler pd deres historier. P4 den mdde kan eksperter,
herunder sprogforskere, blive medskabere af historier, der ufrivilligt
(re)konstruerer uheldige danskhedsdiskurser. I kronikken giver hun
eksempler pa negative holdningsytringer over for multietnisk ung-
domsstil, fx som i kronikkens overskrift: »Et halvarabisk pgbelsprog
kan aldrig vaere berigende, og det har ikke noget med dansk at gore«.

I artiklen Fra lesing til literacy — et perspektivskifte i undervisning
og forskningbeskriver Lise Iversen Kulbrandstad overgangen fra »1as-
ning« til et meget bredere fokus pa »literacy« i international forsk-
ning og undervisning siden 1980’erne og iser 1990’erne. Hvor lxs-
ning tidligere primart blev betragtet som en individuel psykologisk
ferdighed i eksperimentelle kontekster, stir det nyere begreb liter-
acy for lesning og skrivning som led i andre sociale praksisser, typisk
studeret ved hjzlp af etnografiske metoder, f.eks. i klasserummet.
I dag bliver literacy ofte betragtet som en kompleks praksis hvor
lesning og skrivning er koblet tet sammen med lytning, (sam)tale
og observation, ikke mindst i forbindelse med multimodale tekster.

1 Pd vej mod kritisk literacy i danskundervisningen i 4. klasse beskriver
og diskuterer Line Mgller Daugaard et undervisningsforlgb i dansk
ienflersprogetklasse pa Sendervangsskolen i Aarhus som sigter mod
at eleverne bliver kritiske, reflekterede skriftsprogsbrugere. Under
overskriften Skriftsprog der selger skal eleverne erfare at skriftsprog
ikke er et neutralt medium; tvaertimod kan der skrues op og ned for
skriftsprog, og skriftsprog kan anvendes aktivt til at fremme speci-
fikke formal. I eksempler pa elevtekster viser eleverne sig som over-
bevisende kreative skriftsprogsbrugere pa vej mod kritisk literacy.

I Allan Luke og Julian Sefton-Greens essay Til forsvar for kritisk me-
die-literacy og digital etik diskuterer forfatterne, hvordan nutidens
unge og bern hindterer rigtigt og forkert, sandhed og lggn, reprae-
sentation og misrepraesentation online i deres daglige liv. Kritisk
medie-literacy, multiliteracies og digitalt design bliver et nyt sam-
lingssted for medborgere, hvor kritisk og teknisk kunnen kan fgre
til »forandrede« og i nogle tilfzlde »bevarede« sociale praksisser.
Laereplaner kan legge grunden til en genopbygning af fellesskabs-
relationer og give unge mennesker nye og magtfulde redskaber til at
vurdere, analysere og omgis sandheder og logne, representationer
og misreprasentationer samt narrativer og fiktioner.

Karen Sonne Jakobsen satter i Skriveridentitet og skrivepraktikker
i elevperspektiv fokus pd fremmedsprogenes bidrag til at eleverne
udvikler sig som skrivere gennem deres gymnasiale uddannelse. P
baggrund af et etnografisk lengdestudie af elevskrivning i tysk og
engelsk fra 1. til 3. g undersgger forfatteren identifikationsmulig-
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heder og skrivepraktikker i fremmedsprogene, herunder kreative og
kollaborative opgavetyper, og hvilken betydning de har for elevens
skriveudvikling. Det foreslds at der i fremmedsprogspzdagogikken
legges mere vagt pa elevers identifikationer og subjektive skrive-
erfaringer.

I artiklen Bgrns semiotiske erfaringer i relation til Minecraft legger
forfatterne Kristine Kabel, Lone Krogsgaard Svarstad og Thorkild
Hanghgj op til at det er interessant for lerere i grundskolen at vide
noget om hvilke semiotiske erfaringer pa dansk og engelsk bgrn fir
gennem deres spilaktiviteter pd de sociale medier. Forfatterne giver
eksempler pd hvordan bgrn skaber betydning gennem deres del-
tagelse i uden-for-skolen-literacypraksisser i relation til Minecraft
belyst gennem kommentarspor og spilvideoer. Artiklen slutter af
med didaktiske perspektiver for skolefagene dansk og engelsk.

Sgren Ngrrelund-Madsen og Mette Lautrup Grgnvold giver i de-
res artikel Skriftlighed i engelsk og tysk i gymnasiets grundforlgb eksempler
der kan vare med til at bygge bro over klgften mellem elevernes
skriftlige kompetencer fra grundskolen og de krav der stilles i gym-
nasiet. I gymnasiet skal eleverne lzre at beherske forskellige akade-
miske genrer for at kunne klare eksamen — genrer som de ikke ken-
der fra grundskolen, og som de fleste elever stir fremmede over for.
Forfatterne vil med deres eksempler presentere leringsaktiviteter
og pxedagogiske opgavetyper som giver gymnasieelever mulighed
for at udvikle bade deres skrive-kompetencer og deres skriver-
kompetencer.

I artiklen Grundldggande litteracitetsundervisning for ungdomar och
vuxna presenterer Qarin Franker en made at tilrettelegge literacy-
undervisning pa der retter sig mod nyankomne unge og voksne
(i Sverige) som ikke har nogen tidligere formelle skoleerfaringer.
Hun tager udgangspunkt i en model som er udarbejdet af Luke
og Freebody (1990), og som skelner mellem fire forskellige literacy-
praksisser som deltagerne md udvikle for at hindtere en tekstbase-
ret verden. De fire praksisser, eller roller, er: kodeknakkeren (the
code breaker), betydningsskaberen (the meaning maker), tekst-
brugeren (the text user) og tekstanalytikeren (the text critic).

Isin artikel Skrivning og lesning i nutidens verden med multimodalitet
og sociale medier stiller Gunther Kress spgrgsmadlet: Hvad er skrivning
egentlig i vores tid, og hvordan skal vi forstd skrivning og lesning
nu? Hvad angdr skrivning diskuterer Kress to afggrende sociale
og kulturelle aspekter: for det fgrste den dybe etniske, sproglige og
kulturelle diversitet der preger (nesten) alle europxiske samfund,
og for det andet spgrgsmailet om generation, dvs. de sociale forskelle
der nu bliver forbundet med alder. Dem der underviser, har brug for
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at forstd hvordan og hvorfor de sociale medier er indlejret i den so-
ciale verden som unge mennesker befinder sigi.

Pi Abne sider presenteres to artikler:

Sgren Hattesen Balle, Merete Olsen og Michael Svendsen Peder-
sen har indsamlet observationer pa to forskellige skoler for at under-
spge hvordan engelskundervisning praktiseres i begynderunder-
visningen. I artiklen Bgrn som skabere af betydning 0og mening giver de
gennem analyser af observationsnoter samt video- og lydoptagelser
indblik i forskellige tilgange til lring. Forfatternes pointe er at
elever i begynderundervisningen allerede er i besiddelse af mange
kognitive, emotionelle, sociale og kulturelle ressourcer af betydning
for udviklingen af sprogpaedagogik for tidlig engelskundervisning.

Charlotte @hrstrgm bidrageriartiklen Lytteforstdelse og lytteunder-
yisning til viden om et fagomrade der ikke har fiet fortjent opmaerk-
somhed i pedagogisk praksis. Med afset i sin ph.d.-afhandling
forteeller hun om voksne learneres erfaringer med at lytte og forsta.
@hrstrom pointerer vigtigheden af at lerere fokuserer pa lytning
som processer og strategier i deres undervisning. Her fremhaver hun
facilitering af forforstielse hos learnerne til gavn for savel lytte-
forstielsen som for learneres generelle sprogforstielse.

Som altid indeholder dette nummer Godt nyt med nyerelitteratur
til temanummeret udvalgt af Sprogpedagogisk Informationscenter
pa AU Library, Campus Emdrup (DPB). Godt nyt efterfolges af Andet
godt nyt med nye bgger fra bibliotekets samling.

God lzselyst!
Redaktionen
Litteratur
Cope, B. & Kalantzis, M. (red.) (2000). Nationalt Videncenter for Lesning:
Multiliteracies. Literacy learning and http://www.videnomlaesning.dk/
the design of social futures. London and om-os/
New York: Routledge. Street, B. (1984) Literacy in theory and
Kjertmann, K. (2009). »Literacy pa practice. Cambridge: Cambridge
dansk«. Sprogforum, 46, s. 54-57. University Press.

Aarhus: Aarhus Universitetsforlag.
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KRONIKKEN

»Det har ikke noget med dansk
at gore« —lidt om ekspertens
rolle i medieomtaler

af multietnisk ungdomsstil

Iendiskussion pd facebooksiden SPROGLABORATORIET om, hvor-
vidtdeteriordenatanvende det engelske ord randomien dansk set-
ning, skrev en bruger, at»detsvarer tilatindtegne Anders And i Dan-
nebrog«. SPROGLABORATORIET pd facebook er et interessant sted
at blive klog pa verserende logikker i debatter om dansk. Puristiske
sprogsyn blander sig med mere pragmatiske, som minder om sprogs
stadige forandring og de mange ord fra fremmede sprog, som dansk
harindoptagetitiderneslgb. Billedet af Anders And tegnetind i Dan-
nebrog illustrerer meget godt et udbredt syn pad fremmede ord i
dansk: De hgrer ikke til; de er malplacerede, fordi de ikke opfattes
som danske. Sprogpurisme- og danskhedsargumenter gir ofte hind
ihdnd, ndr der diskuteres nye ord i dansk, og sprogdebatter udvikler
sig derfor ikke sjeldent til en diskussion af, hvad der er dansk, og
hvem der er danske. Det gzlder, nar debatten begynder med en dis-
kussion af engelsks indflydelse pid dansk, men det gelder sd sandelig
0gsa, ndr emnet er sprogstile, der associeres med unge med minori-
tetsbaggrund, »multietnisk ungdomsstil«.'

Siden begyndelsen af 2z000-tallet er multietnisk ungdomsstil med
jevne mellemrum blevet omtalt i danske medier (dagblade, radio
og tv; jf. Quist 2015; 2016). Omtalerne er ofte blevet praesenteret som
nyheder, der fremhaver det nye ved fznomeneti dansk. En gennem-
gang af 15 ars omtaler (Quist 2016) viser, at de fglger en relativt fast

PIA QUIST

Ph.d.

Lektor, Institut for Nordiske Studier og Sprog-
videnskab (NorS), Kebenhavns Universitet
pgi@hum.ku.dk
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skabelon med (1) enindledning, der praesenterer det »nye« ved feno-
menet, (2) nogle konstruerede eksempler, som typisk er setninger
med en masse slang fra arabisk og tyrkisk, f.eks. »wallah billa, du
skylder mig para, habibi, (3) en slags situationsrapport som f.eks.
»istorbyerne er det danske sprogirivende udvikling«, og sidst men
ikke mindst(4) en »ekspert«, der interviewes om sprogstilens betyd-
ning for dansk i fremtiden. Medieomtalerne har formentlig veret
vigtige for udbredelsen af viden om multietnisk ungdomsstil i en
bred del af befolkningen, som ikke i deres dagligdag selv mgder og
taler med unge, der bruger stilen. Men hvad betyder medieomtaler-
ne for forstaelsen af multietnisk sprogstil, sprog og dansk generelt?
Hyvilke typer sprogdebatter genererer de? Og ikke mindst, hvilken
rolle spiller »eksperten« som medformidler i medieomtalerne?
Den 17. oktober 2012 bragte Berlingske en artikel med overskriften
»Har De talt »perkerdansk« i dag, unge mand«. Ja, der er en del at
sige om stigmatiserende terminologii den overskrift, men her vil jeg
ikke s meget komme ind pd indholdet i artiklen som pa den debat,
der fulgteikglvandet pd den.Ien artikel (Quist 2015) analyserede jeg
141 kommentarer fra fire forskellige onlinemedier, hvor debattgrer
udtrykte deres (overvejende negative) holdninger til multietnisk
ungdomsstil med udgangspunktiBerlingskes artikel. En stor del af
de negative holdningsytringer drejede sig om, hvad der er »dansk,
og hvad der ikke er. En skrev f.eks.: »hvad skal vi med perkersprog
det har ikke noget med danskhed at ggre«,” en anden: »Et halvara-
bisk pgbelsprogkan aldrig vere berigende, og det har ikke noget med
dansk at ggre«, og endnu en skrev: »Det er en kloakvariant der dek-
ker over, at de er for dumme til at sammensztte et flydende dansk«.
Der vil altid veere mange forskellige forhold, der influerer pa, hvil-
ken type debat en given medieomtale genererer, f.eks. mediets mal-
gruppe og brugere, men ndr avisartiklen, som i dette tilfxlde, place-
rer ord som »perkerdansk« og »araberslang« gverst i overskriften
og den indledende rubrik, er rammerne lagt for fortzllingen om
en sprogbrug, der ikke kan knyttes til traditionelt dansk og etniske
majoritetsdanskere. Inde i artiklen forklarer en af tre interviewede
»eksperter«, at man kan kalde fenomenet for en »etnolekt«, og at
det hverken er nyt eller vil pavirke standarddansk. Det synes debat-
tgrerne dog ikke at bemarke —ordet »etnolekt« forekommer ikke en
eneste gang i debatindleggene, men det ggr til gengxld »perker-
dansk« og »araberslang« og en del andre negativt ladede ord som
f.eks. »pizzadansk« og »ghetto-sprog«. Ud fra analysen af de 141
kommentarer kunne jeg konkludere, at det overvejende var en nega-
tivindstilling til multietnisk ungdomsstil, der kom til udtryk hos de
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deltagende debattgrer. Debatten ridsede grenserne op for, hvad der
ses som »dansk« og »ikke-dansk«, og den konstruerede en forbin-
delse mellem, hvad der opfattes som ordentligt og korrekt dansk og
dansk identitet.

Danske medieforskere har dokumenteret, at journalister ofte
bruger forskere og andre eksperter til at skabe autoritativ rygdaek-
ning for historier, som journalisten pd forhdnd har defineret sin vink-
ling af (Albzk 2011; Wien 2014). Nogle sociolingvister har ligeledes
argumenteret for, at nar forskere udtaler sigom en bestemtsag, er de
ogsid medskabere af den fortxlling, der formidles. De er ikke bare
kommenterende betragtere pa sidelinjen, men medkonstruktgrer
af de metadiskurser, som knyttes til emnet — f.eks. ved at benytte
bestemte labels (som araberslang, gadesprog, multietnolekt m.m.),
som knyttes til serlige forestillinger om sprog og om de mennesker,
det associeres med (Androutsopoulos & Lauer 2013; Milani 2010).
I artiklen fra Berlingske, »Har De talt »perkerdansk« i dag, unge
mand«, udtaler tre eksperter sig; en forsker fra universitetet, en fra
Dansk Sprognaevn og en fra Modersmalsselskabet. Alle tre har for-
mentlighaft mulighed for at godkende deres egne citater —men uden
atse artiklen som helhed. Men selvom de har godkendt egne citater
(jeg var en af dem), kan man ikke komme uden om, at de samlet
set underbygger artiklens vinkel og giver den bide autoritet og ryg-
dzkning.

Burde man (jeg)idetlys dahelt undgd at tale med journalister og
bidrage til deres omtaler af multietnisk ungdomsstil? Nir jeg betrag-
ter de mange harske og negative debatindleg, som avisartiklen var
med til at sette i gang, fir jeg lyst til at svare ja, man bgr undgi det.
Journalisten har valgt sin vinkel pd forhind, og man vil altid kun
vare en rygdekningsgivende statist i artiklen. Men sd enkelt er
det alligevel ikke. Jeg vil ligesom de fleste andre forskere gerne for-
midle og forklare min forskning i offentligheden. Jeg synes, jeg
gennem drene har lert at blive bedre til at navigere i journalisternes
sggninger efter rygdekning, uden dog at have fundet en opskrift
pid, hvordan man undgér at bidrage til uheldige metadiskurser om
danskhed og »kloakvarianter«. Nemt er det ikke. Men mellem
de harske stemmer i sprogdebatten og mellem puristerne pa face-
booksiden SPROGLABORATORIET findes pragmatikerne. Dem, der
gyder olie pd vandene og minder om, at dansk altid har lint ord
fra andre sprog (f.eks. »I vores daglige sprog bruger vi da mange
udenlandske ord i forvejen, bide tyske engelske og franske ord«).
Jeg teenker af og til, at pragmatikerne pd et eller andet tidspunkt har
lyttet til forskerne og taget deres viden og argumenter til sig. Maske
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ville de pragmatiske stemmer slet ikke vare der, havde det ikke
varet for sprogforskernes formidling. Jeg ved det ikke, men der er
ingen tvivl om, at nir emnet bestir af en cocktail af ldneord, for-
andring og indvandrere, er risikoen for at bidrage til (re)konstruk-
tionen af uheldige danskhedsdiskurser overhengende.

Noter

1. Jeg bruger her multietnisk ung-
domsstil som overbegreb for den type
sprogbrug, der overvejende associeres
med unge med etniske minoritets-
baggrunde.Iandre sammenhxnge
ogsd omtalt som f.eks. gadesprog,
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Fralesing til literacy
— et perspektivskifte i under-
visning og forskning

12015 byttet en av verdens stgrste interesseforening for forskere og
lerere navn fra International Reading Association til International Litera-
cy Association (ILA). Navnebyttet var del av en lengre strategisk disku-
sjon og ble blant annet begrunnet med den sentrale plassen lerere
har i organisasjonen. De utgjgr om lag 40 % av medlemmene, og én
av utfordringene som ble framhevet, var at dagens lerere definerer
seg som mer enn leselerere. »More and more, our classroom teachers
are expected to be teachers of literacy« (Post 2014: 4).

A endre navn er selvsagt et stort skritt 4 ta, men tilsvarende
skifte har vaert gjort fgr, ogsd innenfor ILA. I 2005 byttet ett av orga-
nisasjonens tidsskrift navn fra Journal of Reading til Journal of Adolescent
and Adult Literacy. Ogsa da ble navnebyttet knyttet til lreres behov,
et lesetidsskrift appellerte ikke serlig godt til leerere som var opptatt
av a lykkes med 4 fa ungdom til 4 bli bedre bade til d lese og skrive
(Glazer 1995).

Begge disse navnebyttene ble altsd begrunnet i gnsket om 3 re-
flektere en stgrre tematisk bredde, bedre tilpasset lereres faktiske
arbeidsoppgaver. Da Journal of Reading Behavior i 1996 ble Journal of
Literacy Research (JLR), ble skiftet imidlertid forst og fremst relatert til
en gnsket endring i forskningsorientering. Mens den gamle tittelen
impliserte at tidsskriftet dreide seg om psykologiske sider av lesing,
skulle den nye dpne for en bredere forstielse av literacy, og dermed
ogsi av lesing. Det nye navnet, mente redaktgrene, mitte sees i forlen-
gelsen av en utvikling der forskere siden 1980-tallet hadde arbeidet
med 4 utvide forstielsen av lesing og literacy ved blant annet 4 aner-
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kjenne sammenhengen mellom ulike spriaklige prosesser, ved a
arbeide pa tvers av ulike fagtradisjoner og ved d ta i bruk nye
forskningsmetoder (JLR 1996: 1).

Lesing og skriving som sosiale praksiser

Ikke bare redaktgrene i JLR men ogsa redaktgrene i den andre ut-
gaven av Handbook of Literacy Research (Barr et al. 1991) beskrev hvor-
dan vektleggingen av literacy fra begynnelsen av 198o-tallet fgrte
til en perspektivutvidelse i forskningen pa 199o-tallet — fra studier
avlesing som en individuell psykologisk ferdighet i eksperimentelle
kontekster til utforskning av hvordan lesing inngar i ulike sosiale
praksiser ved hjelp av etnografisk inspirerte metoder. Grunnleggen-
deerkjennelser som sprang utav dette perspektivbyttet, var blant an-
netatlesing og skriving gjerne foregar samtidig, at de inngar i ulike
sosiale praksiser, at det finnes mange ulike lese- og skrivepraksiser,
at praksisene varierer fra en kontekst til en annen og at individenes
oppfatninger av det 4 lese og skrive er del av praksisene (jf. Street
1984). Siden tekster av ulike slag spiller en stadig stgrre rolle i sosia-
le praksiser, inngdr literacy som en komponent i stadig flere av disse
praksisene.

Iden fgrste fasen av studier av literacy som sosial praksis ble mye
oppmerksomhet rettet mot andre malgrupper enn skoleelever. Men
etter hvert ble det stadig viktigere 4 bruke slike perspektiv ogsa for &
studere hva som skjer i klasserommene, og for 4 bidra til didaktisk
tenkning (f.eks. Cope & Kalantzis 2000; Pitkinen-Huhta & Holm
2012). Au (2011: 15) er for eksempel opptatt av koblingen mellom lite-
racy og myndiggjoring (empowerment) ndr hun beskriver flerkulturel-
leelevers utvikling: »We work toward empowering students through
literacy when we help them gain competence in written and oral
expressions and also understand themselves and their world better
through reading, writing, listening, speaking and observing«.

Med stasted i klasserommet kobler Au ikke bare lesing og skri-
ving, men ogsa det 4 lytte, snakke og observere. I en svensk nasjonal
granskning av klasseromsmiljger beskrev forskerne tre miljger som
skilte seg fra hverandre utfra hvor bevisst og systematisk det ble ar-
beidet med lese- og skriveutvikling. De gode miljgene var kjenneteg-
net av aktiv lesing og skriving og av at man vektla kommunikasjon.
Begrepet sprdkandet ble brukt for d illustrere en tilsvarende sammen-
kobling av spraklige prosesser som hos Au: »Samtalandet-lyssnan-
det-skrivandet-lisandet 4r fyra oskiljaktiga dimensioner av sprak-
andet. I ett klassrum bor de med andra ord vara starkt férbundna
eller integrerade verksamheter« (Skolverket 1999: 109; Liberg 2003).
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I Aus definisjon var ogsa observasjon inkludert. Andre forskere harlagt
til det d se som et svar pd den store veksten i multimodale tekster i og
utenfor klasserommene, jf. for eksempel den fplgende definisjonen
av content literacy: »To be literate in any discipline is to be able to read,
write,and talk about the discipline, and to use reading, writing, talking,
listening, and viewing as effective ways of learning still more about the
subject area« (Gordon, Sheridan & Paul 1998: 3, min kursivering).

For 4 understreke det mangefasetterte literacy-begrepet er det
blitt vanlig a4 bruke literacy i flertall som literacies (f.eks. Martin-Jones
&Jones 2000). O0gsa begrepet multiliteracies brukes, bide om lesing og
skriving pa tvers av ulike medier og om lesing og skriving i flersprik-
lige samfunn (Cope & Kalantzis 2000).

Literacy — et uoversettbart begrep?

Jeg har alt 1ant inn det engelske ordet literacy mange ganger i min
norske tekst. Dette fagordet skaper oversettelsesutfordringer ikke
bare i norsk, men i mange sprik (UNESCO 2006). I norsk allmenn-
sprak oversettes literacy tradisjonelt med »det d kunne lese og skrive«
eller »lese- og skriveferdigheter«. Sprakrddet (2016) beskriver litera-
¢y som »sd vidt og diffust at det er vanskelig 4 finne et norsk ord som
dekker ngyaktig det samme som det engelske«. Ridet foreslr av-
lgserordene skriftkultur, tekstkompetanse og skriftkyndighet. Betegnel-
sene har fitt et visst innpass i norsk, som nir Berge (2016: 170) defi-
nerer literacy-forskning som »studiet av skriftkyndighet og skriftkul-
tur, lese- og skriveforskning«. For Berge fungerer imidlertid Sprak-
rddetsavlgserord her som forklaringer, mens selve begrepet som skal
forklares, literacy-forskning, bygger pialin fra engelsk. Mange foretrek-
ker et slikt14n, for eksempel i disse boktitlene pd henholdsvis norsk,
Literacy i leringskontekster (Skjelbred & Veum 2013), og dansk, Literacy
o0g sproglig diversitet (Laursen 2013).

Sprakrddet foreslar ogsd et fornorsket alternativ, nemlig litterasi-
tet. Selv om jeg har valgt 4 1dne »literacy« i tittelen og omtalen av
fagbegrepet sd langt i artikkelen, foretrekker jeg vanligvis denne
fornorskede betegnelsen og kommer til A bruke den vekselvisiresten
av artikkelen. Ogsa litterasitet er tatt i bruk, bade pa norsk, for
eksempel Barnehagens arbeid med tidlig litterasitet (Gjems 2016) og
pa svensk, for eksempel Flersprdkighet, litteracitet och multimodalitet
(Wedin & Hedman (red.) 2013).

Oversettelsesutfordringer illustreres ogsi nir UNESCO pa ulik
vis retter oppmerksomhet mot literacy. Siden 1966 har for eksempel
8. september vart markert som »International Literacy Day«.
Pd norsk heter dagen nd »Internasjonal dag for lese- og skriveferdig-
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het«, men for bare fi ar siden kaltes den »alfabetiseringsdagen«, og
den har ogsad hett »dysleksidagen«. Fra Danmark kan vi registrere en
annen oversettelse. Videncenteret for lesning skrev i 2016: »Hvert ar
afholder centret en stor konference om lesning, skrivnhing og sprog:
Status for Literacy. Det sker altid den 8. september, som er pd FNs
internationale lesedag« (Lund 2016, min kursivering). Ogsa den sven-
ske UNESCO-komiteen framhever lesing ndr de omtaler dagen som
«Internationella liskunnighetsdagen».

Oppsummert kan visiatlesing nok i mange sammenhenger opp-
leves som en kjerne i literacy-begrepet. Kanskje er det ogsa derfor et
avlgserord som det norske skriftkyndighet har vanskelig for dsld igjen-
nom. Mange har det kanskje som meg, de assosierer fgrst og fremst
til skriving nir de horer skriftkyndighet.

Det engelske literacy er i ordbgkene ogsd oppfért med betydnin-
gen »det 4 kunne noe« eller »kompetanse«. Pa norsk har vi en mot-
satt parallell i bruken av ordet analfabet som har kjernebetydningen
»person som ikke kan lese og skrive«, men som ogsd kan brukes om
»person med lite kunnskap om et emne«. De siste tidrene finnes det
for gvrig mange eksempler pa at [iteracy l1ines inn i norsk i betydnin-
gen »det d kunne«.Isykepleieforskning publiseres det for eksempel
publikasjoner pd norsk som bruker uttrykk som »health literacy«
og »nutrition literacy«.

Reading Literacy — OECD definerer

Gjennom PISA-undersgkelsene har OECD meldt seg pd som sentral
bruker av literacy-begrepet. Den fgrste studien i rekken, PISA 2000,
hadde hovedfokus pa lesing, nermere bestemt pi det som omtales
som reading literacy. Det defineres som »the ability to understand, use
and reflect on written texts in order to achieve one’s goal, to develop
one’s knowledge and potential, and to participate effectively in soci-
ety« (OECD 2001: 21). Selv om bdde reading og literacy er velkjente
begreper i forskningen, er en slik sammenstilling av dem ikke
vanlig. Det er imidlertid ikke literacy i betydningen «lese- og skrive-
kyndighet» som har inspirert PISA-teamet, men [iteracy i betydnin-
gen »det 4 kunne noex, jf. ogsa PISA-studiens to gvrige omrader
som omtales som mathematical literacy og scientific literacy. I de videre
presiseringene definerer OECD lesing pd denne miten: »Reading
incorporates understanding and reflecting on texts« (ibid.: 21), mens
literacy knyttes til bruk og til kyndighet i bruk: »Literacy involves
the ability of individuals to use written information to fulfill their
goals, and the consequent ability of complex modern societies to
use written information to function effectively« (ibid.: 21).

sproGforum 652017 15
Indholdsfortegnelse

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.



Reading literacy har blitt oversatt pa ulikt vis til de skandinaviske
sprdkene. I Norge brukes lesckompetanse og lesing (Lie et al. 2001: 38), i
Danmark er leseferdighed brukt (Andersen et al. 2001: 55) og i Sverige
ldsformdga (Skolverket 2001: 21).

PISA-undersgkelsene har fgrt til stor oppmerksomhet pa lesere-
sultater.I Norge har PISAs definisjon av lesing og deres miter 3 male
lesing pa blitt brukt som megnster for de nasjonale prgvene og
som inspirasjon for lereplanen (Kulbrandstad 2010). Det nasjonale
systemet har med andre ord opplevd det vi kan kalle en kraftig til-
bakevaskingseffekt ikke bare fra PISA-resultatene, men ogsa fra
PISAs forstaelse av lesing og literacy, som altsa har helt andre rgtter
enn den sosiokulturelle forstielsen av litterasitet som sosial praksis.

Klasseromskulturer for spriklering — et eksempel
pa perspektivskifte i undervisning

Avslutningsvis vil jeg konkretisere perspektivskiftet fra lesing til
litterasitet med eksempel fra et aksjonsforskningsprosjekt i Oslo-
skolen (Danbolt 2007; Danbolt & Kulbrandstad 2008). Prosjektet
fant sted midt oppe i de store omveltningene etter det norske PISA-
sjokket i 2000. De flerkulturelle skolene vi arbeidet med, hadde
et hardt press pa 4 prestere pa leseprover og pa i arbeide fokusert
med lesing. I samarbeid med lererne prgvde vi d utforske mater a
arbeide med lesing pa der lesing ikke ble sett som en isolert ferdig-
het, men som en sentral del av ulike og varierte litterasitetspraksiser.
Vi hentet inspirasjon fra litterasitetsforskningens papeking av sam-
menhengen mellom lesing, skriving og samtale i hverdagslivets
praksiser og diskuterte hvilke miljg som kunne bygges rundt lese-
aktivitetene i klasserommet for 4 ivareta et litterasitetsperspektiv.
Dermed ble det skapt grunnlag for mer autentiske kommunikasjons-
situasjoner der innholdet av det leste og refleksjoner som sprang ut
av de sosiale praksisene rundt tekstlesingen, kom i fokus. Samtale,
og nesten alltid ogsa skriving av ulik slag, ble koblet til lesing. P
denne mdten ble lesing samhandling rundt tekst, og det oppstod
situasjoner som tydeligere styrket sprikleringen.

I en av organiseringsmdatene som ble brukt i begynneroppler-
ingen, skulle elevene arbeide selvstendig pa ulike stasjoner, mens
lereren fikk mulighet til 3 konsentrere seg om noen elevers lesing
av gangen. Fra forskerhold ble det observert at mange elever hadde
problemer med 3 arbeide selvstendig. P3 lesestasjonen forholdt
de seg ikke aktivt til tekstene, men bladde raskt gjennom bgkene.
Pi pc-stasjonen skjgnte de ikke intensjonen med pc-spillene der de
skulle arbeide med analyse og syntese av ord. Kanskje kjente elevene
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heller ikke de aktuelle ordene pa norsk, slik at ogsa det gjorde opp-
gaven vanskelig. Etter en dialog med lererne ble organiseringen
endret til mer samhandling rundt tekst, oglesing og skriving ble ko-
blet tettere. Fgr omorganiseringen ble iverksatt, modellerte lererne
de gnskede lese- og skrivepraksisene. Pa lesestasjonen ble elevene
inndelt i par som skulle lese hver sin bok og fortelle den andre om
boka etterpda. Pa pc-stasjonen skulle elevene ikke spille spill, men
skrive om boka de hadde lest, eventuelt kopiere fra den. Forskjellen
i elevaktivitet var merkbar. Elevene arbeidet malrettet med lesingen,
noe som skapte motivasjon. De var ivrige etter 4 fortelle om noe de
hadde lagt merke til i egen tekst, og de var engasjerte i hverandres
tekster. Ogsd skrivingen var mer méalrettet. Flere var stolteav de egne
tekstene og ville lese dem hgyt.

Den store styrken ved de enkle omorganiseringsgrepene var at
lesing og skriving tydeligere framstod som meningssgkende aktivi-
teter. Lesingen og skrivingen ble aktiviteter som inngikk i sosiale
sammenhenger, og elevenes vekslende bruk av muntlig og skriftlig
norsk styrket aktivitetenes sprikleringspotensiale. Elevene deltok
i det de svenske forskerne omtalte som sprdkande, og i det som stir
sentraltilitterasitetsforskningen: samhandling rundt tekster.

Litteratur

Andersen, A.M. et al. (2001). Forventinger
o0g fardigheder: Danske unge i en internatio-
nal sammenligning. Kgbenhavn: AKF,
DPU og SFI-SURVEY.

Au, K.H. (2011). Literacy achievement and
diversity. New York: Teacher College
Press.

Barr, R., Kamil, M. L., Mosenthal, P.B.
& Pearson, P.D. (1991). »Foreword«.

1 Handbook of reading research. VolumeI,
8-9. New York: Longman.

Berge, K. L. (2016). »Skolen og Humani-
ora. Noen begrunnelser for gjenopp-
rettelse av et gdelagt forhold«. Nytt
norsk tidsskrift, 32 (1-2), 166-173.

Cope, B. & Kalantzis, M. (2000). Multili-
teracies. Literacy learning and the design
of social futures. London: Routledge.

Danbolt, A.M.V. (2007). »Fokus pd inn-
hold og samhandling. Om 4 gjore
endringer i andreklassingers sprak-
leringsmiljg«. Nordand, 2 (2), 49-68.

Indholdsfortegnelse

Danbolt, A.M.V. & Kulbrandstad, L.1.
(2008). Klasseromskulturer for sprakle-
ring. Didaktisk fornyingi den flerkulturelle
skolen. Vallset: Oplandske Bokforlag.

Gjems, L. (2016). Barnehagens arbeid
med tidlig litterasitet — pd barns vilkdr.
Bergen: Fagbokforlaget.

Glazer, S.M. (1995). »0Old wine,
anew bottle«. Journal of Reading,
38(8),596-597.

Gordon, C.J., Sheridan, M.E. & Paul, A.]J.
(1998). Content literacy for secondary
teachers. Toronto: Harcourt Brace.

JLR (1996). »Editorial«. Journal of
Literacy Research, 28 (1), 1-7.

Kulbrandstad, L.I. (2010). »Leseopp-
lzring pd ungdomstrinnet fgr og etter
PISA 2000«.1Elstad, E. & Sivesind, K.
(red.), PISA — sannheten om skolen?
176-198. Oslo: Universitetsforlaget.

Laursen, H.P. (red.) (2013). Literacy og
sproglig diversitet. Aarhus: Aarhus
Universitetsforlag.

sproGforum 652017 17

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.



Liberg, C. (2003). »Flerstimmighet,
skolan och samhillsuppdraget«.
Utbildning & Demokrati, 12 (2), 13-29.

Lie, S., Kjernsli, M., Roe, A. & Turmo, A.

(2001). Godt rustet for framtida? Norske
15-dringers kompetanse i lesing og realfag i
et internasjonalt perspektiv. OECD,
PISA.1Acta Didactica 4/2001. Oslo:
Universitetet i Oslo.

Lund, H.R. (2016). Sten, skerm, papir
— pd tur gennem skriftens historie. Lest
13.3.2017 pd http://www.videnomlaes-
ning.dk/aktuelt/kalender/interne/
status-for-literacy-2016/

Martin-Jones, M. & Jones, K. (2000).
Multilingual literacies. Amsterdam:
John Benjamins.

OECD (2001). Knowledge and skills for
life. First results from PISA 2000.
Education and skills. Paris.

Pitkinen-Huhta A. & Holm, L. (red.)
(2012). Literacy practices in transition.
Perspectives from the nordic countries.
Bristol: Multilingual Matters.

18 sproGforum 65 - 2017

Indholdsfortegnelse

Post, M.C. (2014). »What’s in a Name?«
Reading Today. December 2013/January
2014, 4.

Skjelbred, D. & Veum, A. (red.) (2013).
Literacy i laringskontekster. Oslo:
Cappelen, Damm.

Skolverket (1999). Nationella kvalitets-
granskningar 1998. Skolverkets
rapport nr. 160. Stockholm: Liber.

Skolverket (2001). PISA 2zo00. Stockholm:
Skolverket.

Sprakradet (2016). Literacy. Hvilket ord
kan jeg bruke i stedet for literacy pd norsk.
Lest 10.3.2017 pd www.sprikradet.no.

Street, B. (1984). Literacy in theory and
practice. Cambridge: Cambridge
University Press.

UNESCO (2006). Education for all. Global
monitoring report. Paris: UNESCO.

Wedin, A. & Hedman, C. (red.) (2013).
Flersprdakighet, litteracitet och multi-
modalitet. Lund: Studentlitteratur.

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.


http://www.videnomlaesning.dk/aktuelt/kalender/interne/status-for-literacy-2016/
http://www.videnomlaesning.dk/aktuelt/kalender/interne/status-for-literacy-2016/
http://www.videnomlaesning.dk/aktuelt/kalender/interne/status-for-literacy-2016/
http://www.språkradet.no

Pa vej mod kritisk
literacy i danskunder-
visningen i 4.klasse

Skolens literacyundervisning sigter ikke alene mod, at eleverne
lerer at anvende literacy; literacyundervisningen ma ligeledes
bidrage til, at eleverne lerer at forholde sig analytisk og kritisk til
deres egen og andres brug af literacy. Denne artikel beskriver og dis-
kuterer et undervisningsforlgb i dansk gennemfgrt i en flersproget
4.-Klasse med kritisk refleksion over literacy som omdrejningspunkt.
Undervisningsforlgbet blev planlagt, gennemfgrt og evaluereti et
samarbejde mellem mig som forsker og tre lerere og pedagoger
fra Spndervangskolen i Aarhus — Tina Nickelsen, Anette Stenbjerg
Jensen og Else Mgller-Hansen — som et led i forsknings- og udvik-
lingsprojektet Tegn pd sprog— tosprogede elever lerer at lese 0g skrive, hvor
forskere og lerere samarbejder om at udvikle literacyundervisnin-
gen i flersprogede klasserum (se fx Laursen 2012).
Undervisningsforlgbet havde overskriften Skriftsprog der seiger,
og forlgbet sigtede mod at skabe rammer for, at eleverne bliver kriti-
ske, reflekterede skriftsprogsbrugere. Tematisk tog forlgbet afsaet i
ejendomsmagleres bevidste og strategiske brug af positivt ladede
beskrivelser, og tanken var, at eleverne gennem arbejdet med dette
eksempel pa »skriftsprog der sxlger« skulle erfare, at skriftsprog
ikke er et neutralt medium. Tvartimod kan der skrues op og ned
for skriftsprog, og skriftsprog anvendes aktivt til at fremme speci-
fikke formdl.Idenneartikel beskriver jeg, hvordan vi arbejdede med
at opbygge denne forstielse gennem undervisningsforlgbet
Skriftsprog der selger.

LINE MOLLER DAUGAARD

Ph.d.

Docent i sprogpedagogisk praksis,

VIA University College, Lereruddannelsen i Aarhus
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Kritisk literacy

Kritisk literacy er et bide flydende og omstridt begreb. Lars Holm og
Anne Pitkinen-Huhta identificerer tre forskellige epistemologiske
retninger: en Freire-inspireret tilgang, hvor det kritiske knytter sig
til en (uddannelses)politisk ambition om emancipation for under-
trykte grupper; en nordamerikansk antropologisk tilgang, hvor det
kritiske knytter sig til bestrebelser pa at skabe lige adgang til det
eksisterende uddannelsessystem for marginaliserede grupper; og
endelig en poststrukturalistisk inspireret tilgang, hvor det kritiske
bestdr i en bestrebelse pa at beskrive, hvordan de magtrelationer,
der er pa spil i klasserummet, bade afspejler, reproducerer og er med
til at forme samfundsmassige diskurser om og vaerdier knyttet til
literacy (Holm & Pitkinen-Huhta 2012: 7-8).

Iforlgbet Skriftsprog der selger skriver forstaelsen af kritisk literacy
sigind i denne tredje tilgang. Bag denne forstielse af kritisk literacy
ligger der ikke alene et syn pa literacy, men ogsa et syn pa sprog.
Helle Pia Laursen og Lars Holm identificerer med inspiration fra
RozIvanic tre forskellige tilgange til arbejdet med sproglig opmark-
somhed, som trekker p3 tre forskellige opfattelser af sprog: sprog
som mgnstre, sprog som formalsbestemte handlinger og sprog som
indlejret i magtforhold. Kritisk sproglig opmarksomhed knytter sig
til forstielsen af sprog som indlejret i magtforhold, hvor sprog ses
som socialt skabt og socialt skabende. Det fir betydning for succes-
og kvalitetskriterierne, som ikke er korrekthed eller hensigtsmaes-
sighed, men snarere forstdelse af de sociale og historiske processer,
der pavirker sprog og sprogbrug (Holm & Laursen 2010: 98). Med
afset i denne forstielse og med en let omskrivning af Laursen og
Holms beskrivelse af, hvad der her gxlder som »den gode sprog-
bruger«, kan forlgbets milsetning om, at eleverne bliver kritiske,
reflekterede skriftsprogsbrugere, praciseres yderligere. Forlgbet
Skriftsprogder selger kan sdledes siges at arbejde hen mod et ideal, hvor
en god skriftsprogsbruger ikke betragtes som en, der blot kan repro-
ducere skriftsproglige mgnstre pd en korrekt made, eller en, der
blot underlegger sig konventionerne for, hvad der anses for at vere
passende. En god skriftsprogsbruger ses derimod som en, der ved,

skriftsproget er foranderligt og pavirket af sociale forhold, og her-
udfra kan bruge skriftsproget kreativt og i forhold til egne mal
(jf. Holm & Laursen 2010: 98).
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Skriftsprog der sxlger

Forlgbet Skriftsprog der selger var bygget op omkring en sxrlig tekst-
type, nemlig den ejendomsbeskrivelse, som er en central del af en
salgsopstilling, og de tilknyttede skriftsprogspraksisser. Som tekst-
type indeholder ejendomsbeskrivelsen bide beskrivende og over-
talende elementer, hvor det overtalende primart knytter sig til en
serlig form for verdiladet beskrivelse. Sprogligt finder det sit mdske
tydeligste udtrykibrugen af positivtladet sprog, eksempelvis adjek-
tiver. Mdlene for forlgbet Skriftsprog der selger var siledes, at eleverne
skulle kende til afsender, budskab og modtager og de sproglige spor
herfor, og at de skulle kunne identificere andres brug af positivt
ladet sprog og selv anvende positivt ladet sprog med szrligt fokus
pa adjektiver.

Gennem forlgbet fungerede eleverne bide som lxsere af profes-
sionelle ejendomsbeskrivelser og som skrivere af egne ejendoms-
beskrivelser. Eleverne gik pa opdagelse i »skriftsprog der selger«
i en autentisk salgsopstilling, og herefter prgvede de i par kraefter
med selv at producere »skriftsprog der selger«. Hvert par blev tildelt
etlokale pd skolen,som de skullelave en lokalebeskrivelse af. Parrene
undersggte lokalerne og identificerede styrker og svagheder, og her-
efter tog de flatterende billeder og udarbejdede appetitvekkende
lokalebeskrivelser. Med en lokalebeskrivelse af skolens lerervaerelse
udarbejdet af lererne som modeltekst samlede parrene deres lokale-
beskrivelser i korte powerpointpraesentationer. For at gge slagkraf-
ten og salgsfeltet blev lokalebeskrivelsernes overskrift oversat til en-
gelsk og herudover til et andet sprog efter parrets valg og med hjzlp
fraforskellige sproglige ressourcepersoner pa skolen. Som afslutning
paforlgbet praesenterede parrene deres lokalebeskrivelser for skolens
leder og en kommunal konsulent, som var indbudt til lejligheden.

At skrue op og ned for sproget

Ved forlgbets start blev eleverne prasenteret for en autentisk ejen-
domsmaglerbeskrivelse af en »engelsk inspireret storvilla i bedste
40’er-stil« beliggende pa »en af vandsidens mest eftertragtede adres-
ser« og herefter for en manipuleret negativ udgave af beskrivelsen
af samme ejendom, nu fremstillet som en »en russisk inspireret
kolos i kedeligste 50’er-stil« beliggende »langt uden for centrum.
Ensammenligning af de to beskrivelser af ssmme hus dannede afset
for en klassesamtale om, hvordan vi som sprogbrugere kan skrue
op og ned for sproget. Som et eksempel blev kager nevnt, og under
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samtalen voksede skemaet herunder frem pd tavlen. Skemaet viser,
hvordan der kan skrues op og ned for beskrivelsen af en kage med
afsetidet beskrivende adjektiv »brun«. Mens »brun« i andre tema-
tiske sammenhange har en ganske serlig verdiladning — fx i udtryk
som »brune skoler« — kan der i forbindelse med kager skrues bade
op og ned for det som udgangspunkt neutralt beskrivende adjektiv
»brun«. Der kan opskaleres til det positivt ladede »chokoladebrun«
og nedskaleres til det negativtladede »lortebrun«—med voldsomme
konsekvenser for, hvor indbydende den brune kage umiddelbart
tager sig ud. Som det blev pipeget under klassesamtalen, er en
chokoladebrun kage alt andet lige for de fleste mere attraktiv end
en lortebrun kage.

J positiv chokoladebrun N
neutral brun >
L negativ lortebrun J

Denne skaleringsmekanisme blev i forlgbet knyttet til ejendoms-
magleres bevidste skruen op for sproget i ejendomsbeskrivelser.
Den literacyfaglige pointe med arbejdet med beskrivelsers vaerdi-
ladning var sdledes at anskueligggre, hvordan beskrivelser ikke
alene er beskrivende; den samme genstand, person, fglelse, oplevel-
se eller handling kan beskrives bdde neutralt, positivt og negativt.
Detkritiske bestariat treekke magten forbundet med disse sproglige
valg frem: Chokoladebrune kager szlger bedre end lortebrune,
ligesom en engelsk inspireret storvilla med hgjt til loftet og flotte
sildebensparketgulve kan szlges til en langt hgjere pris end en
russisk inspireret kolos med lavt til loftet og grimme uhgvlede braed-
degulve. Som en af eleverne skrev i sin evaluering af forlgbet: »Jeg
har lert hvad skriftsprog der szlger betyder, det betyder at der er
nogen der vil szlge et hus, s skriver de noget godt om huset, s kan
det vaere at der er nogen der kgber det«.

En dejlig og velduftende svommehal

I deres lokalebeskrivelser skulle eleverne selv prgve krefter med at
skrue op for sproget. To elever, som jeg i det fglgende kalder Sanaz
og Salma, blev tildelt skolens svgmmehal. Forsiden af deres power-
pointprzsentation prydes af et af pigernes egne indbydende fotos
af svgmmehallen, som de malende beskriver i deres efterfglgende
lokalebeskrivelse:
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Ny og leekker svemmehal.

P& Segndervangskolen tcet pd idreetsafdelingen er der en ny og flot
svemmehal der kan lejes! Svemmehallen er stor og rummelig og der kan
veere op til ca. 50 mennesker i vandet. Det er et 25 meters stort bassin.

Svegmmehallen indeholder desuden 5 chokoladebrune udspringsskamler i
leekker kvalitet. Der er ogsd et fint redskabsrum med svemmefadder,
badebolde og andet tilbehgr ndr man skal lege i vandet. Der er store
vinduer der giver et godt lysindfald til svemmehallen. Der er opvarmning s@
der er varmt og dejligt derinde. Der er hgjt til loftet og loftet er ogsd helt
nymalet.

Der er 0gsé@ 2 omkleedningsrum med sauna og hvide skabe hvor der er god
plads til at opbevare sine ting.

Kort sagt en dejlig og velduftende svemmehal med mange forskellige
formdl og funktioner.

Sanaz og Salmas lokalebeskrivelse er en komprimeret tekst, der over
fire afsnit fordelt pd 13 linjer med stor detaljerigdom og kreativitet
fremhaver svgmmehallens kvaliteter: beliggenheden, rummelig-
heden, faciliteterne, moderniseringen og de mange muligheder for
udnyttelse. Pigerne anvender et veld af positivt ladede adjektiver
— »ny«, »lekker«, »flot«, »stor«, »rummelig«, »chokoladebrunx,
»fin«, »varme, »dejlig«, »nymalet« og »velduftende« — om alt fra
redskabsrum til udspringsskamler. De supplerer med velvalgte
positivt ladede udtryk som »godt lysindfald«, »hgjt til loftet« og
»god plads« og afrunder deres lokalebeskrivelse med en slagkraftig
opsummering: »Kort sagt en dejlig og velduftende svgmmehal med
mange forskellige formdl og funktioner«. Ved konsekvent og krea-
tivt at skrue op for sproget fremstiller Sanaz og Salma i deres lokale-
beskrivelse svgmmehallen som serdeles attraktiv og demonstrerer
hermed deres evne til selv at producere »skriftsprog der szlger«.

»Skriftsprog der szlger« — pad tvars af sprog

En vasentlig pointe i forlgbet var, at »skriftsprog der sxlger« ikke
er et sprogspecifikt fenomen — der kan skrues op og ned for sproget
pa alle sprog. Derfor indgik der i forlgbet en overszttelsesaktivitet,
hvor eleverne arbejdede med at oversxztte lokalebeskrivelsernes
fengende overskrifter til engelsk og et andet sprog for pad den made
atudvide kredsen af mulige interesserede lejere og ¢ge adgangen til
information om lokalerne. Hvis nogen nu ikke kan dansk, foreslir
en elev; eller hvis lokalebeskrivelserne skal sendes til Afghanistan,
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siger en anden. I et tidligere forlgb havde klassen arbejdet med at
oversztte enkle setninger til et sprog efter eget valg ved hjzlp af
google translate med oversxttelser af yderst svingende kvalitet til
resultat. Disse blandede erfaringer gav nu anledning til en snak om,
hvordan pilidelighed og pracision i oversxttelse bygger p sproglig
ekspertise. Derfor var der heller ikke frit valg mellem alle verdens
sprog; parrene mitte selv vaelge sprog, men det var et krav, at en
sproglig ressourceperson kunne inddrages i arbejdet for at sikre
overszttelsens kvalitet. Ud over elevernes egen viden stod klassens
voksne til rddighed med engelsk-, fransk- og spanskkundskaber,
ligesom to af skolens tosprogede lerere var tilgeengelige som ressour-
cepersoner i henholdsvis somali og dari/pashto.

Parrene var sammensat pa tvars af elevernes sproglige baggrun-
de, og sprogvalget gav anledning til intense forhandlinger og i nog-
le par til udfordringer. Nabila med pakistansk baggrund arbejdede
sammen med Sarban og Abdullahi med henholdsvis afghansk og
somalisk baggrund, og hun skriver efterfglgende i sin evaluering:
»mig og sarban og abdullahi vi har valt at tage somalisk og mig og
sarban vi har leert at sige det pd somalisk og det var meget svaert«.

Mens oversxttelsesarbejdet for eleverne gav anledning til, at de-
res oplevelser af, hvad der er sprogligt vanskeligt, blev udfordret og
relativeret, knyttede de kritiske indsigter i lerergruppen sig snarere
til erkendelsen af, hvilke udfordringer der kan ligge i den ulige ad-
gang til skriftsystemer pa forskellige sprog pa en dansk skole. At skri-
ve pd computer pd engelsk eller somali volder ingen umiddelbare lo-
gistiske udfordringer; men det kan det til gengald ggre, hvis man vil
anvende skriftsystemer, der for det fgrste ikke er baseret pa latinsk
alfabetisk skrift og for det andet har hgjre-venstre-direktionalitet,
som det eksempelvis er tilfeldet for arabisk, dari og pashto. Nir de
to typer skriftsystemer mgdes og printes i et venstre-hgjre-orien-
teret word-dokument, kan mgdet mellem skriftsystemer resultere
i umotiverede ordopdelinger og omflytninger, der ufrivilligt trans-
formerer den oprindelige danske sxtning En vidunderlig aula (dari)
til den nermest uleselige ssmmenblanding dari) alEn vidunderlig au).
Se figuren side 25.

Atarbejde digitalt med skrift pd flere sprogiskolen stiller siledes
ikke alene krav til sprogpaedagogisk nysgerrighed og sproglig ind-
sigt, men ggr ligeledes spgrgsmal om adgang til forskellige skrift-
systemer og teknologier relevante.
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P3 vej mod kritisk literacy

Forlgbet Skriftsprog der salger sigtede mod at skabe rammer for, at
eleverne bliver kritiske, reflekterede skriftsprogsbrugere — skrift-
sprogsbrugere, der ved, at skriftsproget er foranderligt og pdvirket
af sociale forhold, og herudfra kan bruge skriftsproget kreativt og
i forhold til egne mal. Det er et ambitigst og langsigtet ideal, der
naturligvis ikke lader sig realisere inden for rammerne af et kort
undervisningsforlgb. Forlgbet Skriftsprog der selger har sdledes ikke i
sig selv gjort alle elever i 4. klasse til kritiske, reflekterede skrift-
sprogsbrugere, og der var stor forskel pd, hvorvidt oghvordan elever-
ne arbejdede med og gav udtryk for Kkritisk literacy.

Nar Sanaz i sin evaluering skriver: »Nar man vil sxlge/leje noget
ud og vil have der skal komme mange kunder sd ma man kun bruge
positive ord. Man md ikke bruge negative ord«, viser hun pi den ene
side, at hun har forstdelse for, hvordan ejendomsmaglere strategisk
kan skrue op og ned for sproget. Men pa den anden side kan man
diskutere, hvorvidt hun med formuleringen af den temmelig hand-
faste og sterkt normative regel om, at »man kun ma bruge positive
ord, ikke negative ord«, reelt viser forstielse for, at skriftsproget
er foranderligt og pavirket af sociale forhold, eller om hun blot
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underlegger sig konventioner —her konventioner etableret gennem
undervisningsforlgbet — for, hvad der anses for at vere passende
sprogbrug.

Omvendtvar der i forlgbet en rekke sliende eksempler pd, atele-
verne pa overbevisende og kreative mader bruger skriftsprog, der
szlger. Som den kommunale konsulent sagde til eleverne, da han tak-
kede dem forlokalefremvisningerne til ibent hus-arrangementet: »I
kanblive dygtige ejendomsmaglere og selgere. T har lert og vist mig
mange ord og udtryk.Jeg har aldrig fgr tenkt pi chokoladebrune ud-
springsskamler og lekre vandhaner«. Eleverne i 4. klasse er siledes

pa vej mod kritisk literacy.

Noter

1. Denne artikel er baseret
pd Daugaard 2013.
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Til forsvar for kritisk medie-
literacy og digital etik

Wikileaks og falske nyheder; et amerikansk praesidentembede der
varetages via twitter; Charlie Hebdo; hackere der laver valgmanipula-
tion, stjxlerindustrihemmeligheder oglukker offentlige forsynings-
vaerker ned; masseovervigning via internettet; 24/7-nyheder, infor-
mations- og misinformationscyklusser der bliver sendt uafbrudt pa
offentlige og personlige skerme; vaeg-til-veg dyrkning af kendisser
og politisk mobning og bagvaskelse via sociale medier; sociale
medier der fortrenger ansigt-til-ansigt-relationer ved spisebordet og
isovevarelset; konspirationsteorier der overtrumfer fagfellebedgmt
videnskab ... Det er ikke underligt at unge mennesker checker ud og
bevzger sig ind i verdener med videospil, tegnefilmssuperhelte
og farmakologisk forandrede virkeligheder. Mens skoler og skole-
systemet star fastfrosset i skeret fra forlygterne. ...

Meget af det aktuelle uddannelsesmassige arbejde med digitale
literacies og multi-literacies (New London Group 1996) har heldigvis
bygget pa en positiv forstdelse af fremkomsten af nye teknologier
som medier for lering, identitetsdannelse og sociale relationer
(Livingstone & Sefton-Green 2016). Mange af os, der arbejder inden
for dette felt, har iherdigt undgiet den moralske panik der er for-
bundet med fremkomsten af nye teknologier (Luke 1990). Nar det er
sagt, er det ogsa vores opfattelse at hvis man forholder sig tavs til de
uddannelsesmassige betydninger og konsekvenser af de aktuelle
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politiske, sociale og gkonomiske begivenheder og krafter, vil det
vare ensbetydende med at frasige sig et etisk ansvar over for skoler,
unge og bgrn og deres lokalsamfund. I denne korte artikel vil vi frem-
sztte et fornyet og presserende forsvar for kritisk medie-literacy som
et etisk svar pd de nuvarende sociale, kulturelle, politiske og ideolo-
giske forhold.

Den nuvarende situation er kritisk og lader sig formentlig
ikke beskrives i fa ord. Vi lever i en tid hvor regeringer og politiske
kulturer former og udnytter den uetiske, umoralske og destruktive
brug af digitale medier og angriber de mangedrige praksisser og
kriterier der har veret geldende for den trykte journalistik, radio-
og tv-journalistikken og den fagfellebed¢gmte videnskab. Bgrn og
unge voksne bebor et onlinemiljg hvor nye former for udveksling,
kreativitet og socialt fxllesskab optreder side om side med nye
former for kriminalitet og mobning, virkelig og symbolsk vold. Vi
bliver i stigende grad formet og styret af magtfulde virksomheder
som profiterer af de sociale medier og digitale verktgjers omorgani-
sering af hverdagslivet.

Det er ikke den digitale teknologi som sidan der har fordrsaget
disse problemer, ligesom den heller ikke i sig selv er i stand til at Igse
eller fikse dem. Men den nuvarende situation krever en ny udform-
ning af medborgerskab og etik, og en fornyet social kontrakt. Dette
vilkreve enlgbende »problematisering« — for at bruge Freires (19770)
begreb —af disse forhold som centraleilereplaner, tematisk pa tvars
af samfundsfag, humaniora og naturvidenskab. Efter vores mening
kan kritisk medie-literacy, multi-literacies og digitalt design blive et
nyt samlingssted for medborgere, hvor kritisk og teknisk kunnen
kan fgre til »forandrede«, og i nogle tilfelde »bevarede« sociale
praksisser. Udfordringen med leereplaner bestar i at legge grunden
til en genopbygning af fxllesskabsrelationer der omfatter arbejde,
udveksling og tillid, og pd samme tid i at give unge mennesker
nye og magtfulde redskaber til at vurdere, analysere og omgas sand-
heder oglggne, representationer og misrepraesentationer, narrativer
og fiktioner, udlevede og fremspirende traditioner, konkurrerende
kulturelle epistemologier og verdensbilleder.

De daglige udfordringer for unge

Hvordan handterer nutidens unge og bgrn rigtigt og forkert, sand-
hed og lggn, representation og misreprasentation online i deres
dagligeliv? Hvordan foregriber de, og lever med, de virkelige konse-
kvenser af deres onlinehandlinger og interaktioner med andre?
Hvordan navigerer de i kompleksiteten i deres omgang med andre
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mennesker og i deres private liv, og hvordan forholder de sig til
foreldres og institutioners overvigning? Og endelig: Hvordan kan
deindgd og deltage som borgere, forbrugere og ansatteiinternettets
offentlige og politiske, kulturelle og gkonomiske sferer? Disse
spgrgsmadl bliver undersggt i aktuelle empiriske studier af unges
virtuelle og virkelige hverdagsliv i uddannelsesinstitutioner og
hjemme (f.eks. Livingstone & Sefton-Green 2016; Quan-Haase 2016).
I praksis er de problemstillinger som de digitale unge stdr over for
idetdaglige, fgrst og fremmest af etisk art. Dette er et afggrende ud-
gangspunktien tid hvor de etiske og moralske implikationer af alle
former forliteracy pa én gang er bydende ngdvendige for et oplyst og
kritisk medborgerskab, for deltagelse i det civile liv og i hverdagens
sociale relationer.

Idennehenseende er udviklingen hen imod en kritisk digital etik
og medie-literacy den centrale uddannelsesmassige udfordring. Den
er ikke ny, idet der blev igangsat et prototypisk arbejde med literacy
i Canadasa tidligt som i 1970’erne, som udsprang af annoncering pa
tvogitrykte medier og forte til det nuverende arbejde med digitale
medier internationalt (Luke 1990). Men det er for det meste blevet
set som et tilleg til lereplanen, hvilket betyder en forvisning af nye
medier til kategorien populzrkultur, siledes at de hverken er en del
af det uddannelsesmassige grundlag eller af veletablerede litterere
eller naturvidenskabelige skolefag.

Der er nu naesten konstante offentlige krav om gget beskyttelse
og overvagning af bgrn som svar pd en udbredt moralsk panik over
digital barndom (f.eks. Havey & Puccio 2016). At referere til dette som
moralsk panik er ikke for at underdrive de meget virkelige udfor-
dringer og vanskeligheder som den digitale teknologi rejser for for-
zldre og familier, skoler og lerere. Det er for at anerkende populere
diskurser og en generations udbredte frustration over de digitale
teknologiers indvirkninger pd dagliglivet. Disse frustrationer gir
lige fra bekymringer over fortrengning af kropslige aktiviteter,
fysisk leg og mundtlige udvekslinger ansigt-til-ansigt gennem
tvangsmassig messaging og gaming, til onlinechikane, mobning,
virkelig og symbolsk vold, fra seksuel og kommerciel udbytning af
unge mennesker og bgrn til udsattelse for vold, pornografi, ideolo-
gisk indoktrinering og direkte kriminel adferd. Uanset deres evne
til at skabe fascinerende nye udtryksformer og relationer, til at om-
forme humanistiske og naturvidenskabelige omrader, s forsterker
sociale medier det bedste og det varste, det sublime og det daglig-
dags, det betydningsfulde og de mest trivielle sider af menneskelig
adferd, viden og interaktion. Og hvordan kunne det vere ander-
ledes? Det er her alt sammen online: udsagn, billeder, lyd, hadefulde
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og kzrlige handlinger, mobning og kzresteri, sandhed oglggne, vold
og omsorg, undertrykkelse og friggrelse — og alle mulige tredje og
fjerderumien uendelig og hastigt stigende overflod, gennemskaret
af stgj og rod.

Den politiske reaktion

Imens fortszetter uddannelsessystemerne med at ggre som de plejer:
fplger en neoliberal konsensus. Det betyder at human kapital, stan-
dardisering og vareggrelse af lereplaner samt accountability via bru-
gen af transnationale testregimer indsnavrer parametrene for hvad
der tzller som viden og uddannelse. Den uddannede humane kapi-
tal skal bidrage til gkonomisk konkurrencedygtighed. Hvis der er
en utilsigtet effekt af fremkomsten af et nationalistisk og fremmed-
fjendsk tilbageslag, sd er det at der sker en genovervejelse pd tvaers af
OECD-landene — hjulpet og tilskyndet af PISA — af bevegelsen
mod en konsensus der rent faktisk reducerer viden til en teknisk og
malbar vare i den »nye gkonomi«. Hvad der er giet tabt, er fokus pa
det som Delors et al. (1996) kaldte »lzre at leve sammen« og model-
ler for »aktivt medborgerskab«, som heldigvis har trodset malbarhed
og standardisering, men som netop derfor er blevet efterladt i
vejkanten i udviklingen af modeller for uddannelse til human-kapi-
talens arbejdskvalifikationer.

Alternativet bestar i at betragte kritisk medie-literacy som et
»abent«lereplansrum, hvor elever og deres lzerere kan udforske, for-
holde sig kritisk til og konstruere tekster, identiteter samt fxlles-
skabs- eller sociale handlinger (Share 2009). Dette er nzsten lige sa
nyt som Deweys (1907/2012) diskussion om projektet (the enterprise).
I Australien har digitale multi-literacies og kritisk medie-literacy
netop fungeret fordi der ikke var en officiel lereplansdefinition, end
ikke en formel akademisk/videnskabelig doxa om det. Men med det
sidste artis neoliberale styreform er udviklingen giet i retning af at
legge alle lzreplaner og pedagogikker i en kasse med standardise-
ring, evaluering, accountability, kontrol og overvigning — hjulpet pa
vej af arbejde inden for »leringsvidenskaberne« med hvordan man
madler og evaluerer digitale praksisser, igangsat af regeringer og
sponsoreret af erhvervslivet. Dermed overtager man multi-literacies
ogindarbejder detidet samme system med standardisering og vare-
gorelse som defineret og afgrenset literacy i forhold til trykt tekst
og til traditionelle lzereplaner. Det fastsetter betingelserne for at
systemerne endnu en gang kan reproducere kerneproblemerne med
undervisningiliteracy i forhold til trykt tekst: en »lukket« lereplan
som producerer differentierede og stratificerede praestationer.
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Kritisk medie-literacy og digital etik

Hvordan kan vi hverve og tgjle disse medier sd de kan bruges til at
lere at leve sammen i diversitet med gensidig respekt for forskelle i
lgsningen af komplekse sociale, gkonomiske og miljgmaessige pro-
blemer, mens vi opbygger levende og imgdekommende, retferdige
og livsbzredygtige fxllesskaber og samfund? Det er det afggrende
uddannelsesmassige problem som denne generation af unge men-
nesker og deres lerere star over for. Dette er en etisk vision og en etisk
udfordring.

Det vi argumenterer for, er at en digital etik — ja, en etik for hvad
detvil sige at vaere et menneske, og hvordan vi kan leve retferdige og
baredygtige liv i disse teknologisk udfyldte samfund og gkonomier
—erselvekernenispgrgsmalet om lereplaner for skoleundervisning.
Desuden mener vi ikke at det er et tilstrekkeligt svar pd de aktuelle
betingelser og begivenheder bare at dokumentere eller lovprise frem-
komsten af nye digitale ungdomskulturer uden at forsgge at pipege
etiske parametre og konkrete historiske konsekvenser for lokalsam-
fund, kulturer og selve den menneskelige eksistens i dette planetari-
ske gkosystem. Dette er et generationsbestemt og pedagogisk ansvar
da vi star ved en korsvej, hvor udlevede og fremspirende kulturer
mgdes, hvor oprindelige og ikke-oprindelige, historisk koloniserede
og koloniserende, nybygger- og migrant-lokalsamfund forsgger at
forhandle om nye boszttelser, og hvor traditionelle, modernistiske
og postmodernistiske former for liv og teknologier befinder sig side
om side, usikkert, ofte med gget ulighed og vold. Vores holdning er
at dette er et tidspunkt der kraever mere af forskere, videnskabsfolk
og undervisere end beskrivelser af eksempler pd lokale montager og
elevstemmer. I forlengelse af Naomi Kleins (2015) analyse af virknin-
gerne af kapitalisme, teknologi og modernitet pd det planetariske
gkosystem, er det vores holdning at dette historiske sammenfald af
krafter og begivenheder har potentialet til at »endre alt«.

Spergsmadlet om hvem der ¢jer, regulerer og kontrollerer, ja pro-
fiterer og dominerer gennem kontrol og brug af de herskende former
for information, kommer frem i rampelyset idet det flytter sig fra
religigse autoriteter til staten ogisidste ende til industrielle og post-
industrielle, nationale og transnationale virksomheder (Graham,
under udgivelse/2017). Nogle regimer brender bgger, andre skriver,
trykker og udsteder retningslinjer for dem. Nogle regeringer cen-
surerer internettet, alle bruger og overvager det. Strid om hadtale,
bagvaskelse og hvad der kan og ikke kan siges i den mediebaserede
offentlige sfere, er nu daglige nyheder, sammen med afslgringer af
profitstrukturer, behandling af arbejdskraften, miljgmassige kon-
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sekvenser og beskatningssystemer af disse medier og teknologivirk-
somheder, som formentlig er blevet de mest profitable og domine-
rende virksomheder i menneskets historie. Leg mzrke til at denne
kommunikationens politiske gkonomi typisk ikke bliver studeret i
skoler — selv ndr den erhvervsmassige logik konkurrerer inden for
edu-business (education business) om hvad der tzller som viden, hvordan
den bliver fastlagt og evalueret inden for de samme skoler (Picciano
& Spring 2012).

For at begynde pa opstillingen af en lereplansdagsorden for un-
dervisning i og lering af digital etik skitserer vi tre grundleggende
pastande. Den forste er ngdvendigheden af en kritisk literacy som
satter elever i stand til at vurdere, bedgmme og foretage en kritisk
analyse af pdstiede sandheder i forhold til deres former, genrer,
temaer, kilder, interesser og tavsheder (Luke, under udgivelse/2017).
Vores anden pastand er atlzreplaner bgr indebaere bide studiet af in-
formationskilder og deres dbenlyse forvrengninger og ideologiske
»partiskhed« (biases) — og at sidanne studier kan udvides til at om-
fatte en forstdelse af forholdet mellem viden og globale, planetariske
interesser, herunder virksomheders ejerskab til samt kapitalisering
af og profit fra dominerende informationsformer. Vores tredje
padstand udger kernen i etableringen af et nyt szt af etikker: at
enhver skolebaseret tilgang til medie-literacy og digital etik ma be-
vage sig ud over tavsheder, forbud og negative pabud frem mod et
rekonstruktionsprojekt der bestdr i at udforme og gennemfgre
digitalt medborgerskab og levende sociale relationer og kempe for
social retferdighed i uddannelse, gkonomi og kultur.

Oversat fra engelsk af Michael Svendsen Pedersen
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Skriveridentitet og skrive-
praktikker i elevperspektiv

Gymnasieelevers skrivekompetencer er gjort til et indsatsomrade i
den nye gymnasiereform som traeder i kraft sommeren 2017. Allere-
deiden gamle reform fra 2005 var der fokus pa skriftlige kompeten-
cer; det nye er en stgrre opmarksomhed pd at mange elever har svart
ved at klare de skriftlige krav, iser i overgangen fra folkeskole
til gymnasium (Ngrrelund-Madsen & Grgnvold 2017). Mdlet er at
skabe en bedre overgang ogatudvikle »progression for treningen af
de skriftlige kompetencer hen over de tre dr«, et arbejde som faget
dansk har et serligt ansvar for, men som skal foregd lgbendeialle fag
(Aftale om styrkede gymnasiale uddannelser, 3. juni 2016). Skrivning
skal ikke lzengere alene foregd uden for skolen som »hjemmeop-
gaver«, men ogsa pa skolen, og der skal afsettes tid og ressourcer til
at vejlede eleverne undervejs i skriveprocessen. Reformen dbner sa-
ledes for nye pedagogiske muligheder og er samtidig en udfordring
til fagene om at udvikle skrivning som en del af undervisningen.

Fremmedsprogene er fag hvor der skrives meget, og hvor der er
afsat tid til elevernes skrivning. Et centralt formal med skrivning
i fremmedsprogene er at lere sproget, og skrivning er sdledes et
vigtigt redskab for elevernes sproglige lering i gymnasieskolen. I
forlengelse af den kommunikative tilgang til sprogundervisning
har skriftlig fremstilling derudover fiet status som et selvstendigt
fagligt mal. Det betyder at skrivning af tekster i forskellige genrer i
dagindgariundervisningen pd alle niveauer, og at sprogpadagogik-
kenhar fieten skrivepedagogisk dimension. Fremmedsprogene har
derfor et godt udgangspunkt for at bidrage til elevernes udvikling
af skrivekompetence, ikke kun som en fagspecifik kompetence,
men ogsd som en generel skrivekompetence.

KAREN SONNE JAKOBSEN
Cand.mag.

Lektor emeritus, Roskilde Universitet
karens@ruc.dk
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Denne artikel sxztter fokus pad fremmedsprogenes bidrag til at
eleverne gennem deres gymnasiale uddannelse udvikler sig som
kompetente skrivere der kan bruge skrivning til personlige, faglige
og almene formal. Skrivning forstds her ikke som en isoleret ferdig-
hed, men som en skrivepraksis der foregir i skolens sociale kontekst.
Artiklen gar ud fra at elevernes skriveudvikling henger teet sammen
med hvordan de opfatter skrivning og ser sig selv som skrivere i frem-
medsprogene. Spgrgsmadlet er hvilke muligheder fremmedsproglig
skrivning giver eleverne for at udvikle skriveridentiteter. Abner frem-
medsprogene for identifikationsmuligheder som de méaske ikke s
nemt fir i andre fag? Hvilke udviklingspotentialer og pedagogiske
udfordringer er der i fremmedsproglig skrivning? Jeg vil belyse dem
pabaggrund af etlengdestudie af en gymnasieelevs, Jens’, skrivning
i tysk og engelsk og hans skriverudvikling fra 1. til 3. g.

Skrivning i elevperspektiv

Inspireret af forskningstraditionen New Literacy Studies (Barton 2007)
bygger studiet pa en etnografisk tilgang der ser pa elevernes skriv-
ning som skrivehandelser og -praktikker. Det betyder at det ikke alene
erelevernes tekster der er interessante, men ogsa den sociale kontekst
de er skrevet i, dvs. hvem der deltager i skrivningen, hvad formalet
er, hvilke medier der bruges osv. I skolen er elevernes skrivning lagt
ifaste rammer, opgaveskrivning som vi kender den, og at lere at skrive
i fremmedsprogene gir ud pd at eleverne bliver fortrolige med de
sprogfaglige skrivepraktikker, herunder hvordan opgaven skal for-
stds og afleveres, de relevante formater, genrer og fremstillings-
former, at afkode og bruge lererrespons osv. Med en etnografisk til-
gang fir vi mulighed for at betragte disse praktikker fra elevernes
sted og fi etindblik i hvordan eleverne opfatter dem og arbejder med
dem, f.eks. i forhold til tidligere skriveerfaringer eller skrivning i
andre fag. En central metodisk tilgang er »talk around text« (Lillis
2009), dvs. interviewsamtaler med eleven om tekster eleven har skre-
vet. Endvidere giver etnografien mulighed for at fi indblik i skrive-
praktikker uden for eller i periferien af opgaveskrivningens rammer
som kan vare vigtige momenter i elevernes skrive- og skriverud-
vikling.

Hvad skal der til for at elever udvikler sigsom skrivere? Ifglge skri-
veforskeren Roz Ivanics teori om skriveridentiteter (Ivani¢ 1998)
er skriverens identifikation med en skriveopgave afggrende for om han
eller hun er parat til at udbygge sit repertoire af skrivepraktikker
med nye, iser hvis de samtidig er forbundet med nye skriveriden-
titeter som f.eks. at skrive »som en gymnasieelev« (og ikke lengere
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som en folkeskoleelev). Omvendt skaber skrivning identitet; det er
blandt andet ved at skrive som en gymnasieelev at skriveren bliver
gymnasieelev. Det er principielt de samme processer som dem der
gor sig gxeldende i forbindelse med sproglig lering, hvor gnsket om
identifikation med en social gruppe eller kultur kan vaere en driv-
krafttil attilegne sig gruppens eller kulturens sprog. Som iser Kram-
sch (2009) har fremhavet, kan lering af et fremmedsprog vaere tet
forbundet med identifikationer i den lerendes biografi. For elever i
15-18-drsalderen kan skrivning vare et vigtigt medium for udforsk-
ning af nye identiteter som skrivning pa fremmedsprog maske i
hojere grad end skrivning pa fgrstesproget kan befordre (Jakobsen
2016).

En skriverfortzlling

Jens’ skrive- og skriverudvikling vil i det fglgende blive fremstillet
som en skriverfortelling(Hobel & Piekut 2016). Den bygger pa analyser
af elevtekster og interviews fordelt over de tre gymnasiedr, og den
handler om kontinuitet og forandringer i skrivepraktikker og iden-
tifikationer og om de udviklinger og udviklingspotentialer som de
kan vere udtryk for. Den forsigtige formulering skyldes at udvikling
ikke er en jevnt fremadskridende proces, men et komplekst samspil
mellem individuelle og sociale aspekter som over tid kan forme
sig pd uforudsigelige mdder (Jakobsen & Krogh 2016).

Jens gir pd en bioteknologisk studieretning pa stx, og han har
engelsk og tysk pd B-niveau. Skrivning er for Jens identisk med sko-
leskrivning; han skriver ikke eller kun lidt uden for skolen eller uden
tilknytning til skolen. Jens laser avis, iser sportssiderne, men ellers
kun »ndr han far besked pa det«, dvs. ndr det er lektie. Fritiden bru-
ger han mest pad fodbold og fitness og pa erhvervsarbejde. Arbejde
fylder meget i Jens’ liv, i 1. g arbejder han bide som avisbud og i et
supermarked op mod 20 timer om ugen. Det er f@rst og fremmest
sporten og det sociale, kammerat- og venskaber, der binder liveti og
uden for skolen sammen.

Jens’ yndlingsfag er de naturvidenskabelige fag og idrt. Disse
fag kan han godt lide at skrive i, mens hans forhold til skrivning
i sprogfagene er mere kompliceret. Hans selvopfattelse som skriver
i engelsk er preget af at engelsk efter hans eget udsagn ikke er hans
»sterke side«, og at hans »ordforrdd ikke er det stgrste«. Det er med
lettelse han afslutter engelsk efter 2. g. Hans forhold til tysk er mere
positivt, uanset at hans sproglige niveau og karaktermassige resul-
tater ikke er hgjere end i engelsk. Den vasentlige forskel pa de to
sprogfagset fraJens’ perspektiv er deres forskellige opgavegenrer og
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skrivepraktikker. Nar Jens fortzller om sin skrivning, er det skrive-
praktikkerne, skrivesituationen og den sociale kontekst skrivning
er indlejret i, der er i forgrunden. Det er sjxldent den sproglige
eller tekstlige form i sig selv han tematiserer. »Sprog som siddan«
interesserer ham ikke og er ofte negativt konnoteret, jf. hans omtale
af sit begrensede ordforrad.

Efter den forste skriveopgave i engelsk, et eventyr, bestar skriv-
ning i engelsk nzsten udelukkende i trening af eksamensgenrer,
paper og essay. Paperet er det han har lettest ved, hvad han begrunder
med opgaveformuleringen: »Det er meget rart at detligesom er delt
op i spgrgsmal og punkter si man ikke bare skriver ud i en smgre«.
Det er en skrivepraktik som har lighedspunkter med skrivning af
en naturvidenskabelig rapport: »[...] de naturfaglige fag, nir vi laver
en rapport sd er det meget punktformet i forhold til en dansk stil fx
hvor det er sidan mere smgreagtigt.« At skrive en lang, sammen-
hzngende tekst (»smgre«) er en udfordring for Jens. Den opgave-
genrehankemper mest med, er essayskrivningiengelsk. Skrivesitua-
tionen beskriver han som »fastlist«, hvormed han sigter dels til de
faste genrekrayv, dels til kravet om tekstanalyse, dvs. at man »tit bare
har en tekst man skal forholde sig til«.

Modstykket til denne skrivepraktik er kreative skriveopgaver
som Jens betegner som »lidt mere frie«. Dem er der flere af i tysk-
undervisningen, herunder skrivning af brev, digt og fortzlling. Det
er praktikker han kender fra folkeskolen, og som han identificerer
sig med, iser med de legende elementer som i fplgende eksempel
fra en podcast-opgave fra midten af 2. g:

Reklame:

Kauf dein Essen auf * Maria. Wir haben
Milchbrochten, Schokoladebrotchen, Kakao,
StBigkeiten und FriAstiick. Du hast niemals smeckt
{*} etwas als schon’. 25% we(i)niger Preis, hier
bekommst du mehr von dein Geld! Du bist was du
isst.

Marias essen ist die bessten®!

Intro: Introsang

“Wilkommen zu Rache nutzen nie!!”

FIGUR 1.]Jens, uddrag af elevtekst, podcast-opgave.
(Noterne henviser til lererkommentarer.)
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Ipodcast-opgaven arbejder Jens sammen med tre andre elever om at
producere et manuskript til en radioudsendelse pd basis af en novel-
le (Gabriele Herzog: Meine beste Freundin). Tekstudsnittet viser et
indslag som var gruppens egen idé og ikke en del af opgaven, en
reklame for skolens kantinedame. Gruppen udnytter opgavens Kkre-
ative muligheder pa flere planer: ved at bruge skolen som kontekst
for deres tekst, ved at udvikle genren med et reklameindslag og ved
atlege med sproglig form (»Du bist was du isst«). Et centralt aspekt
er opgavens krav til performance, dvs. at teksten skal fremfgres for et
publikum, hvortil Jens i rollen som »studievart« leverer et tydeligt
bidrag. Dette er et af flere eksempler pd at skrivepraktikker hvor tek-
sten har en funktion, i dette tilfelde som manuskript til en podcast,
er praktikker som Jens kan identificere sig med. I interviewsamtalen
fremhaver Jens at det var sjovt at lave podcast-opgaven, og at han
tror at han lerer mere af denne type opgaver:

Int: En podcast [...] er det sjovt at lave sddan noget?

Jens: Ja [...] det var langt sjovere, og jeg tror ogsa vi far mere ud af det

nar vi selv synes det er sjovere. Jeg synes helt klart det er en god ide, ja.

[...] Der synes jeg at X er en god lzerer [...] Jeg synes han ligesom fik undervist
pa en god made, og jeg synes det var meget rart at det ikke bare var
tavleundervisning pa tavleundervisning og sa skriver vi en masse stile

og sadan noget. Det synes jeg var meget godt.

FIGUR 2.Jens, uddrag af interviewsamtale

Som det fremgdr, generaliserer han sit synspunkt til skriveopgaver i
klassen der ikke er »stile«, dvs. varierede kreative-produktive skrive-
opgaver.

Et andet eksempel er skrivning af synopsis til et AT-projekt
(Almen studieforberedelse) i tysk og idret med titlen »Idret, sam-
fund og verdier«. Da Jens i midten af 2. g bliver spurgt om hvilke
skriftlige opgaver han iser er »stolt af« — uanset fag — er det dette
AT-projekt han peger pa. I interviewsamtalen fortzller han om
synopsis-skrivningen med mange detaljer:

Alts3, til at starte med altsa / Vi synes det var nogle rimelig sveere spgrgsmal
vi havde fundet p3, sa vi sad og taenkte pa hvad vi skulle skrive. Og sa var
der én der prgvede at formulere sig lidt og sa, hvis det var godt, sa skrev

vi det ned. Og ellers, sa kunne man sa komme med input hvis nu der var
noget man synes der skulle laves om i det, men at det derefter var fint nok
og sa videre.

FIGUR 3.Jens, uddrag af interviewsamtale
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Umiddelbarter der tale om to meget forskellige skrivepraktikker,
skrivning af et manuskript til en podcast og skrivning af en synopsis
der skal ggre rede for gruppens projektarbejde. Men der er ogsd lig-
hedspunkter. Det Jens hzfter sig ved i citatet, er skrivningen som en
kollektiv, kreativ aktivitet; ligesom manuskriptet er synopsen et pro-
duktaf gruppens kollaborative skrivning. Derudover er synopsen en
funktionel tekst som produceres som led i gruppens projektarbejde;
idette projektindgik bl.a.idrat (»nogle moduler boldspil«), et punkt
som Jens fremhaver som betydningsfuldt for sin identifikation med
skriveopgaven. Kendte praktikker fungerer siledes som en ressour-
ce for Jens i en skrivepraktik som kan karakteriseres som undersggen-
de skrivning, jf. Jens’ indledende konstatering af de »rimelig svaere
spgrgsmal« som der skulle findes svar pd. Samarbejde om skrivning
vedbliver at vaere vigtigt for Jens gennem gymnasieforlgbet, ogsa
i studieretningsfagene, men antager efterhinden andre, mere selv-
regulerede former, bl.a. gennem brug af digital kommunikation:
»[...] ndr vi skriver opgaver sa kan vi godt finde pa at chatte om hvad
viskal skriveiteoriafsnittet ogsddan [...] sd tager vi den normalt bare
over samtale pa Skype«.

En analyse af Jens’ skrivning i de store skriftlige opgaver i 2.- og
3.8, herunder studieretningsprojektet (Krogh 2016), viser at de bade
er en udfordring for Jens og samtidig basis for et spring i hans skri-
verudvikling. Jens beskriver studieretningsprojektet som »en helt
anden slags opgave fordi man skulle tznke meget mere over hvad
man skrev-agtigt, og stoffet var bare svaerere [...]«. Samtidig verdsaet-
ter Jens denne nye individuelle skrivepraktik og friheden til selv
at regulere tid og sted, og analysen konkluderer at den dbner for en
»dybere identifikation med den undersggende arbejdsform« (Krogh
2016:104). Der er grund til atantage at dette springiskriverudvikling
er forberedt og stgttet af de kollaborative skrivepraktikker som Jens
tidligere harleert og udviklet, bl.a. gennem AT-projektet. Den betyd-
ning Jens tillegger AT-projektet, kan bero pa at det tilbyder iden-
tifikationsmuligheder samtidig med at det foregriber studieforbere-
dende skrivepraktikker.

Skrivepaedagogik i fremmedsprog

Lengdestudiet giver indsigter som er relevante for skrivepaedagogik
i fremmedsprogene. For det fgrste at skrivning har subjektiv betyd-
ning for eleverne, ogat denne betydning er afhengig af og forandres
gennem deres skriveerfaringer. I den skrivepadagogiske praksis er
det vigtigt at tage udgangspunkt i at sidanne subjektive betydnin-
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ger har konsekvenser for elevernes engagement i skoleskrivning, og
hvordan de forholder sig til skolens opgavegenrer.

For det andet at elevernes skriveudvikling kan ikke forstis som
en lineart fremadskridende progression mod de skriftlige studie-
kompetencer, som det er gymnasiets mal at nd, men danner et mere
kompliceret mgnster. Muligheder for identifikation med skriveop-
gaverne og for at trekke pd kendte skrivepraktikker til nye formal
ser ud til at befordre skriveudvikling. Nar skrivning i et fremmed-
sprog, som fortellingen viste, kan give saerlig stgtte til elevernes
skriveudvikling, har det at ggre med at det tilbyder forholdsvis dbne
skriveopgaver og opfordrer til udforskning af skriveridentiteter. Det
kan bero pa at skrivning i fremmedsprog ikke er lagt i s faste ram-
mer og ikke prgves serskilt, som det er tilfzldet i tysk pa B-niveau,
eller det kan skyldes sprogpzdagogiske traditioner for mere kreative
opgavetyper. Om skrivning i fremmedsprog opleves som sver og
blokerer skrivning og skriverudvikling, eller opleves som en chance
for at afprgve nye identiteter, har maske mindre med sproget at ggre
og mere med opgavetyper og pedagogisk praksis.

For det tredje at samtaler med eleverne om deres skrivning er
givende, ikke kun som forskningsmetodisk verktgj, men ogsd som
redskab for elevernes skriveudvikling. Som citaterne demonstrerer,
kan eleverne have en god, til tider avanceret forstdelse af deres skriv-
ning og skrivepraktikker som det er oplagt at trekke pi som en res-
source i undervisningen. Samtaler — individuelle eller gruppesam-
taler — giver indsigti elevernes tilgang til og udbytte af opgaveskriv-
ningen og kan give anledning til at de @ndrer deres forstielse. Med
gymnasiereformens indsats for mere skrivning og vejledning pa
skolen tegner der sig muligheder for en skrivepaedagogik der i hgje-
re grad tilgodeser elevernes opfattelser af skrivning og deres forskel-
lige udgangspunkter for skriveudvikling.

Noter
1. Denne artikel udspringer af forsk- www.sdu.dk/fos Studiet er praesen-
ningsprojektet Faglighed og skrift- teret i Jakobsen (2016).

lighed (stottet af FKK 2010-2015)
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Borns semiotiske erfaringer
i relation til Minecraft

Idenneartikel legger viop til,at det er interessant for lererei grund-
skolen atvide noget om, hvilke semiotiske erfaringer pa dansk og en-
gelsk bgrn fir gennem deres spilaktiviteter pa sociale medier. Vi gi-
ver mere precist eksempler pd, hvordan bgrn skaber betydning gen-
nem deres deltagelse i uden-for-skolen-literacypraksisser i relation
til Minecraft, belyst gennem kommentarspor og spilvideoer. P4 bag-
grund af eksemplerne bergrer vi didaktiske perspektiver for skolefa-
gene dansk og engelsk, serligt pd mellemtrinnet, det trin, hvor dan-
ske bgrns tidsforbrug pa spil er serligt hgjt (WHO 2016). Hvordan
kan lerere i deres undervisning bygge pa bgrns semiotiske erfarin-
ger irelation til Minecraft?

Vi trekker i artiklen pd en socialsemiotisk forstielse af literacy
som den enkeltes receptive og produktive betydningsskabelse med
verbalsproget som semiotisk system (Hasan 2011). Det vil sige, at lit-
eracy inkluderer detat forstd og formulere sig gennem bade skrift og
tale. Med denne forstielse inkluderer vi ogsd muligheden for, at den
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enkelte udvikler en kritisk eller refleksiv forholden sig til betyd-
ningsskabelse, og at denne forholden sig er en vigtig dimension ved
literacy. Det sociale er samtidig pa flere mader afggrende for betyd-
ningsskabende valg, herunder vil disse valg altid biade afspejle og
medskabe sociale situationer og de verdier, som en given sprogbrug
tillegges af sprogbrugere (Halliday & Hasan 1989). Vi trekker i
artiklen ogsa pa begrebet literacypraksisser udviklet inden for New
Literacy Studies, hvor begrebet hos Street (fx 1995) i delvis resonans
til en socialsemiotisk forstielse af literacy dekker socialt genkende-
lige og observérbare mdader at skabe betydning pi i fx skriftlige
tekster samt de vaerdier, der kan knyttes hertil. Nar vi med artiklen
legger op til, at det er interessant for lerere at vide noget om bgrns
uden-for-skolen-literacyprakissser i relation til Minecraft, er det
pd baggrund af vores forstdelse af literacy. Vi ser muligheder for en
gensidig udvikling af det, som Bulfin og Koutsogiannis (2012) an-
skuer som bgrns multiple praksisser bide i og uden for skolen, her-
under ogsa bgrns kritiske »media literacy« (Kellner & Share 2009).

Det ser vi muligheder for ved for det fgrste at fastholde, at mader
at skabe betydning pa er dynamisk sammenhangende med kontek-
ster. At bygge forstadshuse i Minecraft representerer siledes bestem-
te forstdelser af, hvad et forstadshus er, ligesom emotionel sprogbrug
i kommentarspor pa sociale medier afspejler og medskaber socialt
genkendelige mader at skabe betydning pd i disse situationer. Bgrns
emotionelle sprogbrug i kommentarspor adskiller sig typisk og ba-
nalt frabgrns emotionelle sprogbrugi for eksempel spilanmeldelser
skrevetietskolefag, fordi der er tale om to forskellige kontekster. For
detandetved atfastholde, aten gget opmarksomhed pd en dynamisk
sammenhzng mellem betydningsskabelse og kontekster har et
refleksivt potentiale for bgrn. Skolen spiller her en central rolle i for-
hold til at synligggre det situationsbestemte, netop gennem at byg-
ge pd, inddrage og derved ogsa virke tilbage pa de tekster, som bgrn
enten receptivt eller produktivt er med til at skabe i deres fritid.

I artiklen giver vi eksempler pad betydningsskabelse i de tekster
rundt om Minecraft, som bgrn opsgger eller selv producerer pa socia-
le medier. Vi forstir disse tekster som paratekster til spillet, det vil
sige som tekster, der ligger uden om spillet selv, og vi ser med Tho-
mas Apperley og Catherine Beavis (2011) 0gsa et specifikt refleksivt
potentiale ved disse paratekster, blandt andet fordi bgrn her forhol-
der sig til andre tekster, enten spillet selv eller i anden potens til tek-
ster om spillet selv som i kommentarspor til for eksempel spilvideo-
er pd YouTube. Hvad det fgrste angdr, opsgger bgrn iser unge voks-
nes spilvideoer. Det kan vare videoer, hvor en eller flere spiller sam-
men, det vil sige »Let’s Play« videoer, eller spilgennemgange med
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overskriften »How-to-Build«, hvor der gives inspiration til, hvordan
der kan bygges i for eksempel Minecraft. 1 de nzste to afsnit undersg-
ger vi fgrst borns kommentarspor pd dansk til de mest populzre spil-
videoer, derefter videoer fra en af de mest populxre engelsksproge-
de Minecraft-youtubere, som dagligt legger spilgennemgange ud.

Robin & Samrita

I Danmark er det danske fznomen RobinSamse og senest Robin &
Samrita markant pd YouTube, hvor deres kanal er den, der har flest
seere. Fenomenet dekker over keresteparret Robin og Samrita, der
er i begyndelsen af 20’erne. De profilerer sig pd deres kanal med or-
dene »kzrester«, »ngrder« og »sgde«, og de legger forskellige vide-
oer pd dansk ud, ogsd videoer, hvor de dbner fanpost. Jevnligt legger
devideoer ud med seriebetegnelsen Minecraft Ekspeditionen, hvor k-
resteparret spiller sammenien times tid, mens de kommenterer spil-
let. Den mest sete af deres »Let’s Play« videoer fra 2012 har i marts
2017 haft 1.714.914 visninger og udlgst mere end 3000 kommentarer
(RobinSamse 2017), mens deres nyeste fra marts 2017 pd blot en uge
har haft 118.000 visninger og udlgst mere end 1300 kommentarer
(Robin & Samrita 2017). Vi undersgger kommentarsporet til disse to
videoer for at eksemplificere bgrns mader at skabe betydning p3,
ndr de deltager produktivt i uden-for-skolen-literacypraksisser i
relation til Minecraft.

Emotionel sprogbrug i kommentarspor

Emotionel sprogbrug dominerer i kommentarerne, og de fglelsesbe-
tonede holdninger er iser rettet mod enten aspekter af videoen selv
eller mod de andre kommentarer i sporet. Holdningerne formuleres
ifgrste person oger iser rettet mod sprogbrugen i savel videoen som
i de andre kommentarer. For eksempel skriver en i kommentarspo-
ret til »Minecraft Ekspeditionen — Skyblock« (RobinSamse 2017):
»what de bander meget (&) «. Ordvalget giver indtryk af overraskel-
se hos afsenderen, signaleret gennem »what«. Derudover evalueres
Robin og Samritas sprogbrug negativt, signaleret gennem »meget,
men denne indirekte holdning opblgdes med emotikonet. Afsende-
ren er okay med det, Robin og Samritas sprogbrug er fin eller endda
sjov. Der er fglelser i fgrste person i spil i den korte kommentar. Et
andet eksempel pa den emotionelle sprogbrug ses i figur 1, hvor vi-
deoen fgrst evalueres positivt som entitet i det evaluerende udsagn:
»God Video!l«. Kort efter fglger en kommentar, hvor den ogsi evalu-
eres positivt, men denne gang gennem emotionel sprogbrug i fgrste
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person. Det sker gennem »hahaha«, der signalerer, at afsenderen sy-
nes, den er sjov, suppleret af de tre sidste af de fire valgte emotikoner
og formuleringen »et like«, der signalerer, at sprogbrugeren godt
kan lide introen, suppleret af det fgrste af de fire valgte emotikoner
med hjerter som gjne.

Bananen for 1 dag siden
God Video!

Magnus for 1 dag siden
jeres intro er skgr ligesom jer

Cornelia for 1 dag siden (redigeret)

hahahah et like for introen. @ & & @

FIGUR 1. Frakommentarsporet til videoen »SA FLYVER VI Minecraft
Ekspeditionen — Sxson 4« (Robin & Samrita 2017).

Defglelsesbetonede holdninger kan steerkt beskrives med det social-
semiotiske redskab APPRAISAL, fordi det tilbyder fintmaskede se-
mantiske begreber til at beskrive interpersonel betydningsskabelse
med verbalsproget som semiotisk system (fx Macken-Horarik & Isaac
2014). Den emotionelle sprogbrug i fgrste person kan ogsa kategori-
seres som affektiv sprogbrug med dette redskab. Derudover kan
holdninger formuleres mindre fplelsesbetonet gennem bedgmmen-
deeller pdskgnnende sprogbrug, hvor det fgrste dekker holdninger
rettet mod personer, detandet holdninger rettet mod entiteter. Mens
eksemplerne viser, at den emotionelle sprogbrug i f@rste person do-
minerer som en mdade at skabe holdninger pd i kommentarsporene
ogderved vil vere semiotiske erfaringer, bérn har med fra spilaktivi-
teterne, sd vil bedgmmende og paskgnnende sprogbrug typisk vere
socialt genkendelig og verdsat i skolekontekster (Kabel 2016).

I kommentarsporene ses ogsd, hvordan der gennem spgrgsmal
dbnes for dialog og udveksling af information, ligesom det sker gen-
nem forslag i bydeform i kommentarsporene. Konkret spgrger
Robin og Samrita til deres fglgeres drgm, og mange beskriverialmin-
delige udsagn kort en drgm i deres kommentarer (Robin & Samrita
2017). Andre kommer med forslag gennem spgrgsmal som »Kan i
ikke flyve til Mars naste gang« eller gennem bydeform: »Byg et hus
pa manen«. De forskellige udsagn eksemplificerer den kollaborative
betydningsskabelse, som Robin & Samrita ogsd leegger op til pa
deres kanal og i deres spilgennemgange.
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Bajan Canadian og how-to-build

Robin & Samrita er utrolig populre blandt pre-teenagere pa mel-
lemtrinnet. S4 snart eleverne bliver lidt ldre og har tilstrekkelige
engelskkundskaber, abnes der en ny verden for dem, hvor computer-
spil og spilvideoer er tilgeengelige pa engelsk. Et eksempel pi et ver-
densomspaendende Minecraft-fenomen er canadieren Bajan Canadi-
an.Hans kanal har ca. seks millioner fglgere verden over. Med timers
mellemrum uploader han nye videoer, hvor fglgerne inviteres ind i
hanshjem.Dekan se, hvor han spiller, og hvordan han bor. Fzlles for
Robin & Samrita og for Bajan Canadian er kommentarsporenes fglel-
sesbetonede holdninger og den kollaborative betydningsskabelse.
For eksempel ndr youtuberen selv opfordrer til emotionel respons
gennem likes:

THANK YOU ALL for the channel support lately!
Excited to keep pumping out amazing gameplay
- please SMASH a like with YA FOREHEAD on
this one, let’s go for over 9k likes for more bed
wars hype! (Bajan Canadian 2017).

Etandeteksempel pa populzre engelsksprogede spilvideoer er en in-
struerende gennemgang som i serien How to build a suburban house,
hvor felgerne presenteres for en specialiseret faktuel viden om byg-
gematerialer, byggeteknikker og forestillinger om og reprasenta-
tioner af, hvad et hus i en amerikansk forstad er (TSMC 2015). Der er
tale om en udvalgelsesproces og en evalueringsproces, da brugeren
konstant vurderer og revurderer, hvilke videoer der giver den opti-
male information. P4 den made evaluerer spillerne ogsa lgbende
deres egen mulighed for at forbedre deres eget spil (Apperley & Bea-
vis 2011: 135). Citatet nedenfor er fra en YouTube-video til, hvordan
man bygger et suburban house:

I'll show you how to make another suburban style
house and by the way just in case you have any other
house related needs suburban or otherwise just check
out my other house tutorials (...) If you are going to
build this particular one, here is what you need: a block
of iron, grab some blocks of quartz, also grab some
birch planks, oak planks, stone bricks, quartz stairs,
and finally some white stained glass pane.

(TSMC 2015)
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Teksten er et eksempel pd, hvad bgrn meder i en virtuel spilverden.
I forhold til at lzere engelsk dbner der sig rig mulighed for at treene
receptive ferdigheder og fi fornemmelse af fluency, fordi engelsk er
det centrale lingua franca. Videoerne bruger desuden begreber fra
matematik om former samt forskellige begreber for mal og stgrrel-
ser. Der er sdledes flere ting i spil i forhold til literacypraksisser. Nar
bgrn og unge orienterer sig i sidanne videoer, ggr de sig verdifulde
semiotiske erfaringer. Deres receptive repertoire styrkes i form af et
kontekstualiseret og specialiseret ordforrdd og faktuel viden om,
hvordan der kan konstrueres forstadshuse i Minecraft. Samtidig fore-
tager de en rekke betydningsskabende valg om, fx hvilken type hus
de vil bygge, interigr og design af det kvarter, som huset er en del af.
Disse valg afspejler og medskaber forestillinger om, hvad et forstads-
miljg er. Det giver fglgere mulighed for Igbende at forholde sig kri-
tisk til eksemplerne i spilvideoerne og til de muligheder, der gives
ispilletselv for at skabe bestemte reprasentationer af forstadsmiljg-
erispillet.

Didaktiske perspektiver

De eksempler pa interpersonel betydningsskabelse i kommentar-
spor, som vi har givet ovenfor, kan vare verdifulde at kende til som
dansk- og engelsklarer, fordi interpersonelle mader at skabe betyd-
ning paligeledes er centralei de to fag, serligt nar elever skal forhol-
de sig evaluerende til professionelle tekster som noveller eller kort-
film (Kabel 2016). Det giver mulighed for at bygge pa bgrns erfarin-
ger med at skabe betydning pa begge sprog uden for skolen og ind-
drage disse pd en gensidigt udviklende mide i undervisningen. Der
kan rettes fokus mod mdader at skabe holdninger pi i forskellige so-
ciale situationer i og uden for skolen. I begge fag kan man desuden
stptte elever i at forholde sig kritisk til representationer ved at gge
opmarksomheden p4, hvilke representationer der tilbydes i relati-
on til populzre spil som Minecraft. Mens paratekster har et refleksivt
potentiale, sd kan sxerligt skolen bidrage til at stgtte elevers refleksi-
ve eller kritiske opmarksomhed p3, hvordan repraesentationer ska-
bes (Svarstad 2016). En tredje mulighed for at bygge pa, inddrage og
virke tilbage pa de literacypraksisser, som elever deltager i uden for
skolen, er at lade dem lave gennemgange af faglige produktioner i
form af instruerende videoer og derved legge op til fx flipped class-
rooms, hvor de direkte kan trekke pa deres erfaringer med spilgen-
nemgange som »how-to-build«. Eleverne kan her i skolen lzre selv
at instruere andre i ny viden, hvor de samtidig bruger et specialise-
ret ordforrad.
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Skriftlighed i engelsk og tysk
i gymnasiets grundforlgb

Mange nye gymnasieelever oplever en stgrre kulturel omstilling,
nogleligefrem et kulturchok, nir de kommer fra folkeskolens skrive-
kultur til gymnasiets skrivekultur. En lang reekke af de skriveformer,
som de oplevede blev vardsat i folkeskolen, herunder narrativer og
tekster baseret pad personlige erfaringer og holdninger, er generelt
ikkeihgjikursigymnasiets skrivekultur. Eleverne oplever, at de skal
pakke deres fantasi og personlige livsverden og holdninger vak for
istedetat tillere sig nye mader at skrive pd, hvor skrivningen i langt
hgjere grad er orienteret vk fra dem selv (Krogh 2014).

Der er fra politisk hold fokus pd denne overgangsproblematik,
hvilket kommer eksplicit til udtryk i den politiske aftaletekst, der
blevvedtagetijuni2016,0gsom setter rammerne for den gymnasie-
reform, der udrulles fra sommeren 2017: »Det har vist sig, at mange
elever er udfordret af de skriftlige krav, de mgder i overgangen fra
grundskole til de gymnasiale uddannelser. Der er derfor behov for en
stgrre indsats omkring skriftligheden i overgangen til de gymnasiale
uddannelser [...]« (Undervisningsministeriet 2016).

Denne artikel behandler med teoretisk udgangspunkt i forsk-
ningsprojektet Faglighed og Skriftlighed (Jakobsen og Krogh 2016) en
rekke praksiserfaringer i skriveundervisningen i grundforlgbet
i gymnasiets engelsk- og tyskundervisning. Vi beskriver i artiklen,
hvordan kreative og subjektorienterede skrivegvelser kan vere med
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til udvikle elevernes identifikation med gymnasiets overordnede
skriveprojekt og deres identitet som skrivere i gymnasiet, faktorer,
der kan bidrage til at udvikle elevernes skriftlige kompetencer.

Elevernes identifikation med gymnasiets
skriftlighed

Arbejdet med skriftlighed kan ikke alene anskues som et spgrgsmal
om, at eleverne skal lzre sig forskellige instrumentelle skrive-
kompetencer. Skrivning pa et (fremmed)sprog er ikke udelukkende
en kognitiv beskaeftigelse, men derimod en aktivitet, der involverer
elevens identitet og sociale verden (Jakobsen 2015: 175). At skriver-
udvikling gir forud for skrive-udvikling betyder kort sagt, at elevens
identifikation med skriveopgaverne og deres kontekster er en af de
mestafggrende forudsztninger for, at eleven kan udvikle sine skrift-
ligekompetencer og udvidessit skriftlige repertoire i den lange rekke
af skrivegenrer, som gymnasiet byder pa. Elever, der udvikler deres
skriver-identitet og identificerer sig med det gymnasiale skrive-
projekt, har meget bedre mulighed for at udvikle og udbygge deres
skriftlige kompetencer: »Skriftlige lereprocesser indebarer for-
andring ikke bare af ressourcer og tekster men ogsa af skrivere, og
identifikation er en ngglefaktor i lring. Nir elever investerer iden-
titetsarbejde i skrivningen, er der stgrre sandsynlighed for at lering
far permanens over tid.« (Jakobsen & Krogh 2016: 54).

Fremmedsprogenes serlige position

Fremmedsprogsfagene har en szrstatus i ggymnasieskolen i forhold
til at arbejde med bide kreativ og subjektorienteret skrivning, der
kan knytte an til elevernes identitet og livshistorie (Hobel & Piekut
2016: 267). I fremmedsprogsfagene er det en legitim del af fagkul-
turen, at man arbejder med bdde narrative fremstillingsformer, livs-
historiske perspektiver og elevernes holdninger og meninger i skriv-
ningen; aspekter, der ofte kan have svaert ved at komme til udtryk
i gymnasiets gvrige fag.

Vi ser kreative skriveopgaver, der giver mulighed for at aktivere
disse aspekter, som et vasentligt element i bide den vellykkede over-
gangogiskrivningen igennem hele gymnasieforlgbet, og vi vil i det
felgende komme med eksempler fra bide engelsk- og tyskfaget pa,
hvordan man kan arbejde med kreativ og subjektorienteret skriv-
ning i de to fremmedsprog. Det er i denne sammenhang vigtigt
at pointere, at den kreative og personlige tilgang til skrivning, som
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her przsenteres, selvsagt ikke kan sti alene, men skal udgere en del
af et mangfoldigt landskab af forskellige skriveopgaver.

Elever som skrivere i engelskundervisningen

Flertallet af de engelskelever, vi mgder pd Egedal Gymnasium og
HF, et middelklassegymnasium i en forstadskommune nordvest for
Kgbenhavn, har sterke mundtlige kommunikative kompetencer om
hverdagsting pd hverdagssprog. Elevernes bevidsthed om forskellen
pa skriftsprog og talesprog er oftest mindre sterk, og deres skrift-
sprog praeges i de forste skriftlige opgaver af udtryk som »gonnax,
»wannas, »sort of«, »kind of«, »and so on« og »for an example«. Det
er indlysende efter fi modulers undervisning, at der skal bygges bro
mellem BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) og CALP
(Cognitive Academic Language Proficiency),'blot uden at eleverne
oplever, at teppet rives fuldstendig bort under dem, og at deres
skriver-identitet undermineres fra begyndelsen.

Vi har i efterdret 2016 arbejdet med en hgj grad af gruppeorien-
teret omlagt skriftlighed®i grundforlgbeti1. gkombineret med min-
dre grad af individuel skrivning. De tilrettelagte opgaver i gruppe-
skrivning har bygget oven pa de skrive- og skriver-erfaringer, som
eleverne har med fra folkeskolen, hvor de i overvejende grad har ar-
bejdet med fiktionsopgaver og kreative opgaver. Der har veret ind-
bygget en genremassig progression, og eleverne har givet hinanden
peer-feedback i klassen.

Udfordringerne forbundet med gruppeskrivningen har typisk va-
ret, at et flertal af grupper har uddelegeret opgaverne, si hvert grup-
pemedlem skriver 100 ord, som sxttes sammen som en opgave, uden
atderlaves en egentligredigering og sammenskrivning. »Jeg kan ikke
koncentrere mig, nir vi skriver heroppe/nar jeg skriver sammen med
andre/ndr vi skal sidde herindex, er typiske kommentarer. Denne
arbejdsdeling medfgrer, at en del elever hverken oplever ejerskab for
proces eller produkt. Nar samskrivningsprocessen er kooperativi ste-
det for kollaborativ,? kan gruppemedlemmerne forspilde en rekke af
derefleksive potentialer, som det kollaborative samarbejde kan inde-
holde, ligesom de heller ikke pd samme made fir mulighed for at dis-
kutere de indholdsmassige og sproglige valg, de treffer undervejs.
I og med at forlgbet foregdr i grupper pa skolen frem for individuelt,
er der risiko for, at nogle elever forholder sig passivt til processen og
kun pd overfladen stifter bekendtskab med de akademiske skrivegen-
rer, som gymnasiet krever, uden at engagere sig i dem; herved kom-
mer deres selvstendige udvikling af skriver-identitet mindre i fokus.
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To opgaver, som i vores forlgb i hgj grad gav eleverne rum for at
udvikle deres identitet som skrivere i gymnasial engelskundervis-
ning, var enindledende opgave, »Me and English/ English and Mex,
og en anden type opgave, »This I Believe«. Den fgrste opgave er en
helt traditionel opgave i gymnasiet, hvor eleverne redeggr for deres
erfaringer, kompetencer og forventninger til anvendelse af det en-
gelske sprog i og uden for en undervisningssammenhang. Denne
opgave tjener det dobbelte formal at skerpe elevernes bevidsthed om
deres rolle i forhold til faget, samtidig med at den er informativ for
leereren, saledes at der kan foretages en falles forventningsafstem-
ning tilindholdet af engelskundervisningen i ggymnasiet ogiden pa-
gxldende klasse samt til den enkeltes roller og ansvar.

Den anden type opgave introducerer den for engelskfaget karak-
teristiske genre Five Paragraph Essay (som er en eksamensgenre),
samtidig med at den giver eleven mulighed for fuldstendigat patage
sigrollen som forfatter. Opgaven tager udgangspunktien rekke op-
rindeligt sma radioforedrag som »the public dialogue about belief«,
som nu er udviklet til et stgrre projekt, der ogsd rummer undervis-
ningsmateriale (http://thisibelieve.org/). Ved at arbejde med en fast
struktur og ved at skulle skrive om det, man tror pd, som kan vaere alt
fra spggelser til gleden ved katte, udvikler eleven pd en gang sine
akademiske ferdigheder og sin skriver-identitet, samtidig med at
elevens ejerskab til engelskundervisningens samlede skriftligheds-
projekt styrkes.

Kreative og subjektorienterede
skrivegvelser i tyskfaget

Over 90% af de elever, der har tysk pa stx, afslutter faget pi B-niveau,
hvor der ikke er nogen skriftlig eksamen. Dette giver serdeles gode
muligheder for atintegrere kreative skriveopgaver i undervisningen,
dader ikke er nogen specifikke eksamensgenrer, der skal trenes. Der
er pd den made gode muligheder for at lade eleverne udforske en
rekke faglige og personlige skriver-identiteter i skriveopgaverne.
Isammenligning med engelskundervisningen skal den del af under-
visningen i tyskfaget, der er rettet mod elevens produktion af selv-
stendigt sprog, stilladseres vesentligt mere, da elevernes ferdig-
hedsniveau, og herunder maske szrligt ordforrddet, ikke er naer s
stort.

En made at stilladsere skriftlige gvelser pd kan vare at arbejde
med forskellige former for imitationsskrivning. Imitationen af en
tekst fordrer af eleverne, at de sxtter sig grundigt ind i teksten, bade

52 sproGforum 65 - 2017
Indholdsfortegnelse

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.


http://thisibelieve.org/

iforhold tilindhold og form, inden de imiterer den. Kombinationen
af tekstanalyse og kreative gvelser kan dermed ogsd bidrage med nye
aspekter til elevernes tekstforstielse. Eleverne skal ikke forsgge
at imitere udgangsteksten fuldstendig, men de skal pd baggrund af
iagttagelser af forskellige tekstelementer som f.eks. genrekendetegn,
ordvalg eller fortzllerforhold fa idéer til, hvordan de kan udarbejde
deres egen tekst. Det er en kreativ proces, hvor de finder deres egen
maddeatskrive pd med inspiration fra udgangsteksten, som udger et
repertoire, de kan line og imitere fra.

Ietforlgb om multikulturalisme i Tyskland fik eleverne til opga-
ve at skrive etimitationsdigt ud fra den tyske digter Nevfel Cumarts
digt »Zwei Welten« (1996). I digtet beskriver et lyrisk jeg, hvordan
vedkommende fgler sig delt mellem to verdener, som synes umulige
at forene. Eleverne skulle pd baggrund af digtet individuelt skrive
deres eget digt med samme titel, hvor de skulle tematisere to mod-
satrettede verdener,som de oplevedeideres egetliv, samtidig med at
de imiterede Cumart-digtets komposition. Det kom der en rxekke
meget forskellige digte ud af. Nogle tematiserede mere generelle
modsatningspar, mens en lang rekke digte tematiserede modsat-
ningspar, der tog udgangspunktielevernes personligt oplevede livs-
verden, f.eks. skole og fritid, fxllesskab og ensomhed, tro og ateisme,
nutid og fremtid og stress og overskud. @velsen giver gode mulig-
heder for, at eleverne kan bringe deres skriver-identitet og udviklin-
gen af den i spil.

I en senere skrivegvelse i samme forlgb skrev eleverne den tale,
som hovedkarakteren Hiiseyin Yilmaz skulle have holdt i filmen
Almanya, men som han ikke fir mulighed for at holde, da han dgr.
Talen skulle skrives i par. Opgaven er et eksempel pa en funktionel
og kreativ skriveopgave, der er indlejret i en fiktiv kontekst; den har
tydelige genrekendetegn og indeholder flere modaliteter, da oplaeg-
get er en film, og talen eventuelt senere kan fremfgres eller optages.
Sddanne skriveopgaver kan virke motiverende pa en del elever. Her-
udover er temaet for filmen og talen kultur og identitet, sa talen in-
viterer ligeledes eleven til at reflektere over egen identitet.

Opgaven fordrer, at eleverne bruger deres fantasi og kreativitet til
atopdigte talens indhold, men filmens kontekstualisering ggr, at de
ikke kan skrive hvad som helst. De er ngdt til at g i dialog med ka-
rakteren Hiiseyin Yilmaz og identificere sig med ham for at finde ud
af, hvad der ville vere vigtigt for ham atsige i talen, og de kan pd den
maide komme dybt ind i filmens tema om kulturmgde og splittelse.

Parskrivningen tilskynder eleverne til at indga i en kollaborativ
skriveproces. Denne form for samskrivning indeholder store sprog-
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lige potentialer i fremmedsprogsundervisningen. Makkerparrene
kommunikerer sammen om, hvad der skal std i deres tale, og hvor-
dan de skal formulere det pa tysk. De diskuterer frem og tilbage om
ord, ordstilling, bgjninger etc. De ggr det, som Merill Swain kalder
languaging. Dette udtryk beskriver, hvorledes sprogferdigheden ud-
vikles igennem samarbejde, sprogbrug og hypoteseafprgvning i en
social sammenhang (Swain 2009). Det er sdledes kommunikations-
behovet, der udlgser elevernes fokus pa sprogets udtryk og former,
og eleverne kan i makkerskabet lzre af hinanden og udnytte deres
samlede sproglige ressourcer (Jakobsen 2011: 148).

Didaktiske overvejelser

Vi har i det ovenstidende argumenteret for vigtigheden af, at skrift-
ligheden i gymnasieskolens fremmedsprogsfag inkorporerer krea-
tive elementer og elementer, der bygger pa elevernes personlige er-
faringshorisont, og som kan udfordre og katalysere elevernes iden-
titets- og dannelsesprocesser. Dette gelder i hele gymnasietiden,
men serligtiovergangsfasen fra folkeskolen, hvor overgangsproble-
matikken kan mindskes, hvis der i hgjere grad bygges videre pd de
skriveerfaringer, som eleverne har med fra folkeskolen.

De kreative og elevorienterede skrivegvelser kan i hgj grad vare

med til at befordre elevernes motivation og skrivelyst, men det er
vigtigt i denne sammenhang at pointere, at de ikke blot skal vere
morsomme, motiverende oglgsrevne indslagiundervisningen, men
derimod tenkes didaktisk ind i undervisningens overordnede ram-
me og malsetning.

1 forhold til de samskrivningsopgaver, der indeholder store po-
tentialer for refleksion, languaging og udvikling af elevernes tekst- og
sprogferdigheder, er det vores erfaring, at der skal sxttes yderligere
fokus pd, at eleverne rent faktisk skriver sammen i kollaborative pro-
cesser og ikke deler skriveopgaven op i isolerede delleverancer.

Vitror pd,atdenkreative og personligt orienterede skrivning kan
vare en vesentlig pille under den bro, som skal bygges over klgften
mellem skrivekulturerne i henholdsvis folkeskolen og gymnasiet, si-
ledes at ferre elever i fremtiden bliver fanget i denne klgft.
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Noter

1. For en nermere beskrivelse af be-
greberne BICS og CALP, se f.eks. http://
esl.fis.edu/teachers/support/cummin.
htm

2. Omlagt skriftlighed er en hyppigt
anvendt praksis i gymnasiet, hvor
eleverne arbejder med deres skriftlige
opgaver i dertil skemalagte moduler
pa skolen, og hvor lzreren er til stede
til at give feedback og vejledning
under skriveprocessen.
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Grundliggande litteracitets-
undervisning for ungdomar
och vuxna

Lirare som arbetar med ungdomar och vuxna som ska lidra sig lisa
och skriva samtidigt som de ska lira sig behirska ett helt nytt sprak
har ingen litt uppgift. Det dr ett komplext och sammansatt arbete
som kriver teoretiska och didaktiska kunskaper inom flera olika om-
rdden som pd olika sitt anknyter till litteracitetsutveckling ur ett fler-
sprikighetsperspektiv. Den modell for grundliggande litteracitets-
undervisning for nyanlinda utan tidigare formell skolerfarenhet
som presenteras i denna artikel ir tinkt att stotta liraren i detta pe-
dagogiska arbete. Mdlet 4r att skapa en respektfull och meningsfull
undervisning som ger kursdeltagarna en trygg start och ett anviand-
bart sprik for vidare utbildning och arbete samtidigt som den stot-
tar dem i olika vardagssammanhang och underlittar deras integre-
ring i samhillet (Franker 2016).

Modellen utgér ifrdn The Four Resources Model (Freebody & Luke
1990) och beskriver de fyra olika litteracitetspraktiker som kursdel-
tagaren behover utveckla for att hantera en textbaserad virld. Ur-
sprungligen ville Freebody och Luke visa att god lisning krivde att
lisaren kunde agera, inte bara som kodkndckare (code breaker) vilket
var vanligt i lisundervisningen pi go-talet, utan Aven som betydelses-
kapare (meaning maker), textanvindare (text user) och textanalytiker
(text critic).

Dessa fyra olika roller lyftes fram utifran fyra olika forsknings-
inriktningar inom litteracitetsfiltet' och deras modell skulle kunna
ses som ett forsok till syntes och integrering av dem. Senare ersattes
roller med praktiker (families of practices) vilket gjorde att fokus flyt-
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tades fran individen till det sociala ssmmanhang i vilket aktiviteten
sker (Freebody & Luke 1999). Att tala om praktiker ger en tydligare
betoning pa att litteracitet inte 4r nigot som enbart sker inom en in-
divid utan ocksd ndgot som alltid genomforsien specifik kontext och
har ett specifikt syfte.

I den modell som presenteras hir anviands begreppet litteracitets-
praktiker dels for att betona det praktiska, funktionella arbetet med
utvecklandet av litteracitetens olika dimensioner men ocksa for att
tydligare visa pd vilket sitt deingdrialla de specifikalitteracitetshin-
delser som stindigt uppstir i vardagen, pa arbetet och i skolan. De
fyra praktikerna: den betydelseskapande, den kodkndckande, den textanvdn-
dande och den analyserande praktiken dr alla n6dvindiga och beh6vs for
att bygga en stabil grund. Att enbart ha fokus pa en eller ett par av
dem ricker inte. Modellens syfte dr att synliggéra dem och géra dem
anvindbara for bide liarare och kursdeltagare i det dagliga litteraci-
tetsarbetet.

Utgingspunkten for arbetet med praktikerna ir kursdeltagarnas

sprakliga, litteracitetsanknutna och sociokulturella resurser och
derasangeligna kommunikationsbehov. Resursernalyfts fram, kop-
plas samman och aktiveras i arbetet med de fyra olika litteracitets-
praktiker som kursdeltagarna behover utveckla. Modellens delar dr
utformade som pusselbitar och vill forstirka hur resurser och prak-
tiker ir 6msesidigt beroende av varandra och tillsammans skapar en
helhetilitteracitetsundervisning.Med en tydlig modell kan liraren
och kursdeltagarna ocksa littare se vilka praktiker som utvecklas och
fundera pd hur de kan utnyttjar sina egna och andras resurser och
stottning i arbetet med att bredda, fordjupa och fi bittre kontroll
over arbetet.

Nir vi arbetar med ett tema eller ett specifikt innehdll och med-
vetet ser till att alla fyra praktikerna finns med och samverkarkan de
effektivt stotta varje kursdeltagares litteracitetsutveckling.
En kursdeltagare som inte har knickt koden kan med st6ttning av
lidrare och klasskamrater ocksa vara med och forstd och skapa texter,
anvindasigav texter och kritiskt analysera texter. Det kan varaen in-
formationsskylt pd en tigstation, eller en nyhetssajt pd nitet dir man
tillsammans utforskar texten t.ex. utifrin de frigor som finns under
varje praktikbeskrivning senare i den hir texten. Kursdeltagaren be-
hover da inte kunna avkoda en text helt sjalv for att kunna anvinda
sig av texten och analysera den. De olika muntliga sprak vi har till-
gang till kan forstis ocksd anvindas for analys och diskussion.

Hir presenteras nu modellen mer i detalj med start i kursdelta-
garnas resurser.
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FIGUR 1. Resursmodell for litteracitetsundervisning. Kursdeltagarnas resurser
paverkar och interagerar med de fyra nodvindiga litteracitetspraktikerna.
(Modellen dr inspirerad av Freebody och Lukes »The Four Resources Model«).

Kursdeltagarnas resurser

Om kursdeltagarnas resurser skriver vi i Alfarddets kompetens-
beskrivning av en lirare i grundliggande litteracitet for vuxna (Det
nordiska Alfaradet 2013) foljande:

Liraren moter kursdeltagarna med kunskap om och intresse for
deras bakgrund och omsitter deras mal och 6nskningar till undervis-
ningsmal, anpassar innehall, didaktik och metod till kursdeltagarnas
forutsittningar och skapar en stéttande och kreativ vuxenpedago-
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gisk larmiljo genom att stindigt samla ny kunskap och reflektera
over sin egen praktik (Det nordiska Alfarddet 2013: 8)

Detta illustreras av mittcirkeln/navet i modellen ELEVERNES
RESURSER. Det ir dessa resurser som tillsammans med lirarens
teoretiska didaktiska kunskaper driver och formar praktikerna och
arbetet. Resurserna ar av tre olika slag: deltagarnas erfarenheter av
sprik och kommunikation, deras sprdkliga resurser, men ocksa deras
erfarenheter av text och skrift, deras litteracitetsanknutna resurser och
slutligen deras erfarenheter av arbete, upplevelser, sociala nitverk
och kontakter, deras samlade sociokulturella resurser. Med utgangs-
punkt i dessa resurser ir det skolans uppgift att forbereda kursdel
tagarnasd att de kan skapa sig en behidrskning av situationer som in-
begriper lis- och skrivkunskaper av olika slag. Det giller bade det
som de vill klara av och det som samhillet kriver eller tar for givet att
de ska klara.

Hir foljer en kort beskrivning av de fyra praktikerna. Inom varje
praktik finns (¢ kursiv) nigra exempel pa frigor som kan anvindas for
attledainiarbetet inom just den praktiken.

Den betydelseskapande praktiken

Iden betydelseskapande praktiken arbetar vi med texter och bilders
innehall och struktur. Vi fokuserar pa hur kursdeltagarna kan koppla
ihop det valda text- och bildmaterialet med sina egna resurser i form
av tidigare erfarenheter av skrift, texter, bilder och upplevelser.

Vad betyder den hdr texten/bilden? Hur ska jag gora for att forstd den?
Vilkaval har skribenten gjort och vaifor? Hur anvdnderjag de resurserjag har?
Hur ska jag sjdlv gora for att konstruera en text eller skapa bilder och tydligt
fa sagt det jag vill?

Kursdeltagarna ir ofta ovanavid att utnyttja sina resurser och har
kanske inte forstatt att det 4r tilldtet och faktiskt meningen att man
ska anvinda sina egna erfarenheter nir man ldser och skriver. De fir
genom detta arbete en kinsla av att skriftligt sprdkande precis som
muntligt sprikande handlar om att forstd och gora sig forstidd och
att det handlar om att kommunicera, helt enkelt. Nar kursdeltagar-
na far vara aktiva och nir de upplever att de kan pdverka, tolka och
forstd en text pd olika sitt utifran sina erfarenheter sa 6kar ofta kurs-
deltagarens motivation och intresse av att undersoka texter och vara
med och sjilv skapa meningsfulla texter.

Arbetet har alltsd fokus pa texternas semantiska och syntaktiska
dimensioner. Det innebir att forsta att varje text har sina krav pa ett
visst ordforrdd och en viss grammatisk struktur for att bli menings-
full, men ocks3 att det finns olika valméjligheter. Vi undersdker hur
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meningsbyggnaden ser ut (Iingd, bisatser, komplexitet) och med
vilka ord nigot uttrycks, det vill siga vilka semantiska val som ir
mojliga. Vilka konstruktioner ger »tyngd« dt ett meddelande? Vilka
ordval ir neutrala och vilka dr politiska, etniskt firgade eller genus-
specifika?

Alla dessa diskussioner sker med kursdeltagarens tidigare erfa-
renheter av kulturella sammanhang, texter och betydelsesystem som
resurser i arbetet. Ett kint innehdll samspelar med och underlittar
ocksd avkodningsarbetet. Arbetet startar med konstruktion av
mycket enkla gemensamma texter dir lIiraren ir med och stottar och
fortsitter sedan med parskrivande och individuellt skrivande. Visu-
ella och digitala verktyg anvinds som betydelseskapande verktyg
idessalirandeprocesser.

Kodknickningspraktiken

Kodknickningspraktikens arbete har fokus pd sprikets form i savil
tal som i bild och skrift. Aven om vi bérjar i talet och fortsitter med
bilder och bildtolkning sd 4r det huvudsakliga arbetet for liraren att
fi kursdeltagaren att uppmarksamma och bli fortrogen med skrift-
tecknens olika kinnetecken.

Hur kanjag kndcka koden for att forstd den hdir bilden eller texten? Hur far
Jjagflytimitt ldsande? Vilka tecken behdvs och hur ska jag anvinda dem for att
skapa egna texter? Hur far jag flyt i mitt eget skrivande?

Kursdeltagaren ska bli fonologiskt medveten. Man ska kunna
sirskilja de olika, i sig meningslosa, sprikljuden som tillsammans
bildar meningsfulla helheter med ett innehdll. Det 4r ofta ett mddo-
samt arbete att knicka koden till hur det talade spraket, som saknar
synlig form men har mening och funktion, omsitts i en tydlig och
synlig fast form som skrivtecken. Tecknen/grafemen dr precis somde
enskilda ljuden/fonemen var for sig arbitrira dvs. helt godtyckliga
men satta tillsammans skapar de bdde mening och funktion.

Detsom blir speciellt for arbetet med avkodningen och det fono-
logiska lisandet for denna grupp ir deras flersprakighet. Nir bok-
stiver kopplas till ett for kursdeltagaren vilkint ord underlittar vi
for kursdeltagaren att minnas sambandet ljud-bokstav. Tva saker ir
avgorande i detta arbete och det ir dels att i inledningsskedet alltid
1ata kursdeltagarna pa olika sitt fi anvinda de muntliga sprak som
de redan behirskar som broar over till forstaelse av sprakets och
skriftsprakets egenheter och dels att alltid borja i meningsfulla hel-
heter, hela bekanta ord som kursdeltagarna kan vila i och sedan dela
upp demistavelser och sistienskildaljud. Skriftspraksutvecklingen
gar ju frin ett logografiskt 1isande av meningsfulla helheter (ord som
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betyder nagot) till ett analyserat fonologiskt 1isande dir ldsaren kan
plocka isir och ljuda samman enskilda bokstiver till ord for att slut-
ligen idven bli ortografiskt baserat pd vilkinda helheter som finns
lagradeilingtidsminnet (Franker 2011; Alver 2013; Winlund 2016).

Textanvandningspraktiken

Textanvindningspraktikens arbete har fokus pa texters funktion och
sociala betydelse. Har ska kursdeltagarna ges mojlighet att anvinda
de texter de moter i funktionella sammanhang. De fir delta i olika
sociala aktiviteter i olika miljoer dir texter av olika slag forekommer
och uppmuntras att diskutera vilka olika kulturella och sociala funk-
tioner texterna har. Deras egna, inte sillan omfattande, erfarenheter
av sociala medier, nitspel och andra kommunikationsformer dn de
traditionella blir viktiga killor att lyfta fram och diskutera.

Vilket dr syftet med den hdr texten/bilden? Varfor ser texten/bilden ut som
den gir? Vem dir den tdnkta mottagaren av texten/bilden? Hur fungerar texten/
bildenisitt sammanhang? Hur kan eller villjag anvinda den information som
finns i texten/bilden?

Det kan vara savil liromedelstexter, informationsmaterial och
nyhetsmaterial som annonser och reklam, skyltar och personliga
meddelanden vare sig de dr publicerade i pappersform eller digitalt.
Hir kommer kursdeltagarnas sociokulturella erfarenheter av texter
de mott tidigare i sina liv och nyare erfarenheter frin Sverige till an-
vindning. Undervisningen har ett tydligt utifrinperspektiv och jim-
for texter med varandra, intertextuella bindningar och samband blir
intressanta och olika genrer och deras kinnetecken ingir. Kursdel-
tagarna undersoker hur texters olika utformning paverkar den funk-
tion texten far och pa vilka olika sitt det kan paverka mottagarna.

Den analyserande praktiken

Den analyserande praktiken bestdr av ett kritiskt arbete som har fo-
kus péd ifrigasittande, dekonstruktion och rekonstruktion av olika
typer av texter. Tillsammans undersoker man texter, bryter ner dem
genom att ord och formuleringar indras eller byts ut texten och upp-
ticker att den, nidr den férindras och omskapas, kanske fir ett annat
syfte eller riktar sig till en annan malgrupp. Detta kan kursdeltagar-
navara med och gora fran forsta skoldagen.

Hur paverkar olika texter mig? Vad vill de som skrivit texten att jag ska
gora eller kanna? Varfor? Hur kan texter jag sjdly skriver paverka andra?

Arbetet syftar till att visa hur texter paverkar oss och i vilka eller
vems intresse de dr skapade och utformade. Det centrala blir att for-
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stiattingen text ir vare sigideologiskt naturligeller neutral utan att
texter alltid representerar specifika dsikter och att texter alltid kan
kritiseras och rekonstrueras (Janks 2010). Ett kritiskt textarbete 6kar
deltagarnas medvetenhet om den egna situationen si att de kan
agera for forindringarlokalt. Kritiska perspektiv kan ocksa bidra till
att stirka deltagarna sd att de kan se sig sjdlva som aktiva producen-
ter av mening och betydelser (Norton & Toohey 2011).

Multimodala texter kriaver forindrade ldsare

De texter som forekommer savil i som utanfor skolan ir numera ofta
multimodala och innehaller olika former av verbalspraklig text, bild,
film och ljud i medvetet skapad samverkan. Interaktionen med mer
och fler multimodala texter ger innehdllet i litteracitetspraktikerna
fler dimensioner. Kursdeltagarna behover agera pa delvis nya sitt
imotet med dessa texter. Kodknickaren blir mer av en navigator gen-
om texten och betydelseskaparen blir en tydligare uttolkare av tex-
ten. Textanvindaren utokar sin frihet och blir mer som en designer
och textkritikern far en tydligare roll som verklig utfrigare av tex-
tens syfte och intentioner (Serafini 2012).

Om vi ser nirmare pa vad motet med multimodala texter kriver
av lisaren kan vi direkt se att det inte gar att med enbart kodknick-
ning av bokstavstecken kunna avlisa dven bilder eller andra sym-
boler som forekommer i en multimodal text. Man ror sig inte pd det
linjirasitt som man gor nir man ldser en verbaltext, det vill siga up-
pifrdn och ner och fridn vinster till hoger i en fast, av skribenten,
forutbestimd ordning utan firdas mer som en navigatir genom tex-
ten pi ett friare och mer oforutsigbart sitt (Franker 2011). Detta nya
navigerande lisarbeteende skiljer sig alltsd i manga avseenden frin
det traditionella bokldsarbeteendet och 4r ndgot som bor uppmirk-
sammas frin borjan i litteracitetsundervisningen. Som en betydel-
seskapare av multimodala texter 4r man mer av en uttolkare inbegri-
penienstindigtolkningsprocess dir man hela tiden konstruerar och
genererar en praktisk forstielse utifrin det man ser och de erfaren-
heter man har med sig sedan tidigare. Men forutom det individuel-
lauttolkande av en viss text forstirker digitaliseringen och de multi-
modala budskapens stora variation en 6kad uppmirksamhet pd den
specifika sociokulturella kontext som rdder och hur den ger begris-
ningar for hur texter kan och fir se ut och vad de fir innehalla. Kill-
kritik blir ett naturligt inslag i den grundliggande litteracitetsun-
dervisningen.

Att utvidga textanvindaren till designer, visar tydligare hur lisa-
ren mer aktivt kan utnyttja de nya tolkningsvigar som den multimo-
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dala texten tillhandahdller.I och med att1isaren har storre mojlighet
att vilja ut vad i budskapet som just hon vill ta fasta pd och i vilken
ordning, kan lisaren littare skapa sin egen innebord och forstielse
av ett budskap jimfort med nir det enbart dr en skriven text. Spe-
ciellt kan detta gilla mer ovana lisare som dnnu inte kan interferera
och ldsa mellan raderna.

Slutligen kan man genom att oftare ge lisaren rollen som utfrdga-
re konkretisera det arbete som brukar benimnas textkritiker eller
textanalytiker. Ett sidant forhillningssitt kan innebira att lisaren
far vara mer aktiv och kanske mer ifrigasittandeisin relation till tex-
ter. En litteracitetsundervisning som riktar sig till unga och vuxna
ska enligt de styrdokument vi har std upp for dmsesidig respekt och
mainskliga rittigheter och hir kan det kritiska textarbetet ha en cen-
tral och betydelsefull roll.

En undervisning som ger agentskap

Dessa utvidgade roller och praktiker visar hur komplexa och forin-
derliga litteracitetspraktikerna i samhillet ir och vilka spinnande
men komplicerade utmaningar lirare, skolor och utbildningar stir
infér. Utmaningar som inbegriper savil digitalisering som diversi-
fiering av kommunikation i olika multimodala kombinationer.
Det mest grundliggande 4r dock att skapa en lirandemiljé som g6r
detta mgjligt. En undervisning som priglas av en 6ppen klassrums-
miljo dir grinserna mellan det som dr anvandbart i sammanhang
i och utanfor skolkontexten och det som diskuteras och bearbetas
i klassrummet suddats ut. Undervisningen kan dd kinnetecknas
avattkursdeltagarna ges handlingsutrymme och attliraren visar en
Oppen, tillitande attityd, det som kallas student agency and teacher
contingency (Baynham 2006). I en sidan miljo fir kursdeltagarna ta
upp och diskutera de sprakliga och litteracitetsanknutna utma-
ningar som de moter i samhillet och dir strukturerar och generali-
serar lararna deltagarnas erfarenheter sd att de kan utveckla de stra-
tegier de behover for att ta plats i de ssmmanhang i samhillet som
de 6nskar.

I detta arbete hoppas jag att den modell som presenterats i arti-
keln kan bidra med en tydlig struktur och forstaelse for litteracitets-
arbetets komplexitet, men ocksd ge handlingskraft till bide lirare
och kursdeltagare som ska gora jobbet.
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Noter

1. Bland annat individualpsykologisk
och socio-kulturellt inriktad forsk-
ning, forskning om kritisk litteracitet
och den systemisk-funktionella gram-
matiken/lingvistiken.
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Skrivning og lesning

i nutidens verden med
multimodalitet og sociale
medier

Der er mange forhold der trenger sig pd i den aktuelle sproglerings-
og undervisningsverden i Europa. De falder i to kategorier: sociale
og kulturelle problemstillinger, og teknologiske problemstillinger.
De tokategorier er forbundet overalt,og dog ma de ngdvendigvis dis-
kuteres hver for sig. Her, i dette nummer af Sprogforum, som beskaef-
tiger sigmed literacy i undervisningen i fremmedsprog og dansk som
andetsprog, er mit overordnede spgrgsmal: Hvad er skrivning egent-
ligivores tid; hvordan skal vi forstd skrivning og lesning nu? (Kress
2003; Kress 2010; Bezemer & Kress 2016; Kress & Cowan, under ud-
givelse)

Hvad angdir skrivning, er der to afggrende sociale/kulturelle
aspekter: For det fgrste er der den dybe etniske/sproglige/kulturelle
diversitet der preger (nesten) alle europziske samfund; for det andet
er der spgrgsmadlet om generation, dvs. de sociale forskelle der nu
bliver forbundet med alder. Effekterne af diversitet rekker dybtind
i alle sociale domaner, og i serlig grad nar det gelder lering af og
undervisningisprogiformelle, institutionelle sammenhange. Sam-
tidig med at diversitet er et fxllestrek ved alle europziske samfund,
optraeder den pa forskellige mider i hvert af disse samfund, hvilket
betyder at det er vigtigt at ggre sig klart hvilket samfund, hvilke
sprog og hvilke »adressater« man fokuserer pd. Enhver szrlig kom-
bination af (lokale og ikke-lokale) sprog rejser serlige problem-
stillinger. I alle tilfelde spiller den stgrre politiske kontekst en af-
ggrende rolle.

GUNTHER KRESS

Ph.d.

Professor, UCL Institute of Education, London
g.kress@ucl.ac.uk
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Det andet aspekt, generation, har andre, men lige s dybtgdende
kulturelle effekter. Medlemmer af generationer der er under 40-45
ar, er blevet socialiseret ind i en verden der er domineret af det neo-
liberale marked. Hvor den tidligere sociale verden lagde vaegt pa auto-
ritet, social ansvarlighed og fellesskab, dér legger den neoliberale verden
i modsatning hertil veegt pa individet og valgfrihed. Ngdvendigheden
ogvishedeniforbindelse med autoritativ viden bliver ikke anerkendt
gennem valg, i stedet er denne viden baseret pd individuel »smag«.
Dette har de alvorligste fglger for hvordan sproglerende opfatter
deres egen identitet, deres evner og potentialer i sociale situationer,
herunder deres holdninger til sprog og undervisning(sformer), og
deres motivation for lering. For denne generation er de nye medier
og i sxzrdeleshed de sociale medier fuldstendig normale — naturali-
serede — midler til interaktion ved siden af kommunikation ansigt-
til-ansigt.

De nye mediers verden er fuldstendig anderledes end den tid-
ligere kommunikationsverden, bdde i den mide man anvender me-
dierne pd, og i produktionen af tekst-som-besked. De sociale medi-
ers platforme stiller bestemte arrangementer til ridighed: sociale for
interaktion og formelle i kraft af de muligheder og begrensninger
de tilbyder med hensyn til at producere tekster (deres affordance). Dis-
se muligheder og begrensninger adskiller sig fra de affordances
som f.eks. sider i en bog af forskellig art tilbyder. Pa de nye mediers
mange og forskelligartede sites har skriftlighedens funktioner og
serkender gennemgdet en omfattende forandring — og gor det sta-
dig.Inutidens kommunikationslandskab er skriftlighed f.eks. ikke
lengere den dominerende ressource til at skabe betydning, sidan
somden tidligere var (Kress 2003; Bezemer & Kress 2016). I mange til-
felde har billedet overtaget den plads som skriftligheden indtog.

Det engelske sprogs dominans

Der er en omstendighed som er fzlles for de europziske samfund
(undtagen de anglofone), nemlig den nasten overveldende brug og
dominans af det engelske sprog i mange af populerkulturens doma-
ner sivel som i mange institutionelle sammenhznge. Dette har ko-
lossal indvirkning pd det nuancerede hierarki af kulturel vurdering
af sprogiEuropaogiverden udenfor. Deter et hierarki hvor engelsk
(stadig) ligger i toppen. Som en faktor der har betydning for sprog-
undervisning og leering, kan det ikke ignoreres. Faktisk ggr det pa ét
niveau de fleste europziske sprog, maske med undtagelse af fransk
og russisk, til »minoritetssprog« inden for visse domaner og i visse
dimensioner. Det rammer ikke kun sikaldte »smda« sprog, men pa-
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virker ogsd et sprog som tysk der tales af mange. Dette ggr undervis-
ning i — og leering af — europxiske fremmedsprog problematisk pa
flere mader. For yngre generationer er engelsk stadig et fgrende vare-
marke pd markedet af (fremmede) sprog, hvorved alle andre sprog
bliver relativt mindre attraktive kulturelt set.

Det er en katastrofal situation som kraver innovative svar og di-
rekte politisk stgtte hvis vi ikke gnsker et omfattende sammenbrud
ileringen, brugen og den fortsatte kulturelle produktivitet af (euro-
pxiske) sprog. Sagen bliver s meget mere problematisk af at mange
europziske landes hgjere uddannelsesinstitutioner i stigende grad
er bevidste om at de opererer pa et globalt marked, hvor de ma kon-
kurrere om anerkendelse, om studerende og om gkonomiske midler.
Akademikere foler sigi stadig hgjere grad under pres for at publice-
reogendda undervise pd engelsk. Dette pres bliver fert nedad ogind
iskolesystemet. Det har en skadelig effekt pd »lokale« sprogidetdet
blokerer for den afggrende Igbende kulturelle fornyelse.

Sociale og kulturelle forhold i skrivning og lesning

Den faktiske sociale/kulturelle diversitet krever at vi med stor ngj-
agtighed og ned i mindste detalje forstir de dominerende, relevan-
te, politiske, etniske og sproglige sertrek ved det samfund hvori
sproget bliver undervist og lert. Uanset hvilket sprog der bliver un-
dervisti—omdeter det »indfpdte«.«.okale« sprog eller et fremmed-
sprog — sd er det afggrende at vide hvem det er der skal lzre det, og
med hvilket formdl der bliver undervistidet. Det gor det ngdvendigt
atudvikle en helt ny pedagogik sivel som lereplansstrategier for un-
dervisning og lering.

Et eksempel, som kan forekomme ret simpelt, er forholdet mel-
lem formerne i et alfabet og de talte former i ethvert af de involve-
rede sprog—hvad enten det er majoritetssamfundets sprog, eller det
er de sprog som de sproglerende tager med sig ind i undervisnings-
oglzringsmiljget. Italiensk og spansk er eksempler i Europa pa sprog
der indeholder forholdsvis enkle relationer mellem det latinske alfa-
betogdetalteudgaver af sprogene (uden her at tage hensyn til de ofte
serdeles markante forskelle mellem »standard«.udtale og dialektale
udtaleformer). Det komplekse forhold mellem detlatinske alfabet og
udtalen af standardengelsk er velkendt. Det er et eksempel pd noget
som man—ihvertfaldi princippet—ma forstd og forholde sig til i for-
bindelse med de ganske forskelligartede fenomener som med stor
sandsynlighed kan dukke op i ét og samme klassevarelse.

For mange af elevernei et givet klassevarelse har relationen mel-
lem deres »hjemmesprog« og det alfabet det skrives med (f.eks. det
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arabiske eller det latinske, eller et alfabet fra det indiske subkonti-
nent), formentlig formet deres commonsense-forventninger til hvad
der er »normalt«ien sidan relation. I disse tilfxlde bliver undervis-
ning (og lering) et spgrgsmal om at mediere mellem veletablerede
forstdelser af relationen mellem det talte sprog og et givet alfabet pa
deneneside,og pd den andenside tilpasningen til/transformationen
af/integrationen i nye former for regelbundethed i relationen mel-
lem den talte form og alfabetet i det nye sprog der skal 1zres.

Vi ved at alfabeter ikke er sensitive over for trek som intonation,
accent eller rytme, selvom de talte former af forskellige sprog gér brug
af sidanne trek pd karakteristiske mider. Kombinationen af den
simple relation mellem alfabet og udtale, kombineret med de mar-
kante sertrek i intonation, skaber reelle vanskeligheder for sprog-
lzerende, i tale sdvel som i skrivning.

Detrelativt enkle eksempel med alfabeter ggr detklart atlererne
ma vere opmarksomme pa de igjnefaldende sertrek — de lingvisti-
ske/semiotiske ressourcer — ved de sprog som de underviser i, lige-
som de ma have et godt greb om de principper — om end ikke ned
idetaljen — der er pa spil i de sprog som eleverne tager med sig ind
i undervisnings- og leringsmiljget. Det er naturligvis ikke sddan at
alle elever i klassevarelset ngdvendigvis har en sproglig/kulturel
baggrund der g@r at et givet alfabet var, eller er, det vigtigste redskab
til at producere skrivning.

Den anden sociale/kulturelle problemstilling drejer sig om gene-
ration. Inden for rammerne af det formelle skolesystem viser den sig
ividtrekkende forskelle i dispositioner, f.eks. holdningen til autori-
teter. Det kan vare forskelle mellem yngre og ®ldre elever som nu er
i skolen, og forskelle mellem yngre og xldre generationer af lerere
der arbejder der. Det pdvirker bide hvad der bliver undervist i, lere-
planen, og hvordan der bliver undervist, pedagogikken. Traditionelle
lzereplaner giver en falsk sikkerhed pa grundlag af »hvad der virkede
dengang«, mens traditionelle paedagogikker (som i UK f.eks. symbo-
liseres af en genoptagelse af tvungen brug af skoleuniformer) giver
lpfte om en tilbagevenden til stabile sociale relationer, i det mindste
iklassevarelset. I mange lande i Europa er de gamle holdningeri det
store og hele indlejret i uddannelsespolitikker, eksplicit — som f.eks.
i UK —eller implicit under dekke af en bred vifte af betegnelser. Men
efterhdnden som den tidligere forbindelse mellem skolegang og be-
skaftigelse der blev taget for givet, bliver stadig svagere og indirekte
eller helter forsvundet, jo mere kommer skolen under pres for at opna
det fuldstendig umulige og for at genetablere denne forbindelse.
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Sartrekkene ved og effekterne af de nye medier

De nye og sociale mediers platforme udggr sociale og tekstmaessige/
formelle potentialer og begrensninger (Bezemer & Kress 2016). Hver
af de forskellige platforme dbner for serlige former for identitet for
deres brugere og tilbyder potentielle sociale relationer i interaktio-
nen mellem adressater/samtalepartnere. Redskaberne til dette om-
fatter ikke alene interaktionsstrukturer, men ogsa deres materielle
manifestationer: enten gennem skrivning, gennem billeder —levende
billeder eller still-billeder — eller forskellige kombinationer af dem,
gennem tale eller gennem brugen af andre muligheder sisom layout
eller farver.

Pa disse sites blander det sociale og det teknologiske sig med
hinanden. Materielle midler — modaliteter — bliver brugt til at skabe
betydning og skaber derigennem sociale effekter. De (ikke lengere
fuldstendig) nye, digitale medier bruger skerme (screens) snarere end
sider (pages). Pa disse skeerme optraeder billede og skrift ssmmen. Om-
fanget af denne relation sivel som de forskellige slags kompositori-
ske trek styres pd en grundleggende mide af algoritmer der er spe-
cifikke for de enkelte former for medier. I mange tilfxlde har billede
pa disse sites forrang for skrift pa forskellige mider. Forholdet mel-
lem billede og skrift bliver derfor vasentligt, herunder rumlige
arrangementer mellem dem, f.eks. med hensyn til den indbyrdes
rekkefplge mellem billede og tilhgrende skrift.

Afslutning

Det er Klart at der nu eksisterer fuldstendig nye relationer mellem
kommunikationsressourcerne end det var tilfzldet bare for tyve ar
siden, bide hvad angir de modaliteter der anvendes (dvs. skriftlig-
hed, billede, andre elementer sisom links), og kommunikations-
medierne (Kress 2003; Kress 2010). Unge mennesker i skolerne vil
i de fleste tilfzlde allerede have fundet sig til rette i nye former for
praksisser hvilket ikke er ensbetydende med at de uigenkaldeligt har
lagt sig fast pd konventioner der nu er blevet »naturlige« (Bezemer
& Kress 2016). Opgaven for skolerne er pd den ene side at skabe en
sterk motivation hos unge mennesker for at blive og forblive for-
trolige med traditionelle former for skrift, hvad angdr leksis, syntaks
og tekstlig organisering, f.eks. genrer, og pi den anden side si godt
somdeter muligtat ggrelererne fortrolige med og vidende om kom-
positoriske principper i de nye medier. De der underviser, har brug
for at forstd hvordan og hvorfor de sociale medier er indlejret i den
sociale verden som de unge mennesker befinder sig i.
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Vi lever i en overgangstid. Gamle former for skriftlighed og
mdder at skrive pd bliver fortsat brugt som de magtfuldes former,
selvom de sociale medier nu ogsa bliver brugt pa hgjeste professio-
nelle niveau i lige sd hgj grad som de traditionelle former. De nyere
former ma forstds ud frahvad de tilbyder i forbindelse med nutidens
sociale, kommunikationsmassige og informationsmassige praksis-
ser (f.eks. at bestille en Uber pd iPhone). De gamle former ma under-
kastes en kritisk undersggelse med hensyn til deres fortsatte kul-
turelle fordele, og der ma findes veje og udvikles redskaber som for
de yngre generationer kan begrunde at der undervises i dem."

Noter

1. Oversat fra engelsk af Michael
Svendsen Pedersen. Dette er en
forkortet version af den oprindelige
engelske, som fremhzaver to udvik-
linger: for det f@rste de signifikant
forskellige kompositoriske princip-
per i nutidens skrivepraksisser, iser
i forbindelse med de nye medier:
udskiftningen af det hidtil styrende
linearitetsprincip, der er knyttet til
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ABNE SIDER
Born som skabere af betydning
0g mening

Med folkeskolereformen fra 2014 blev engelsk indfgrt som obligato-
risk fag fra fgrste klasse i den danske folkeskole, hvilket afspejler en
international udvikling med tidligere sprogstart med iser engelsk
som forste fremmedsprog. I forbindelse med denne udvikling er et
af de centrale spgrgsmal hvordan bgrns (sprog)leringsprocesser ad-
skiller sig fra unges og voksnes, og hvilke konsekvenser det har for
sprogdidaktikken.

For at forstd hvori disse forskelle bestar, er der i forskningen ble-
vet anvendt to forskellige tilgange.

Tilgange til forstdelse af bgrns sproglering

I den ene tilgang bliver der taget udgangspunkt i bgrns udvikling,
bl.a. med inspiration fra Piagets udviklingspsykologiske beskrivel-
seaf forskellige faseribgrns kognitive udvikling (Cameron 2001/2013;
Pinter 2011), som setter rammerne for hvad det er muligt for bgrn at
lzere pa forskellige alderstrin. Piaget er imidlertid blevet kritiseret for
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atvare alt for rigid i sin beskrivelse af hvad bgrn eristand til i de en-
kelte faser, og senere forskning har vist at den kulturelle praksis
som bgrn indgir i, f.eks. skoleundervisning, samt deres erfaringer og
motivation har betydning for deres udviklingsproces (Pinter 2011: 13
ff.). Man ma4 altsd inddrage en sociokulturel dimension for at forsti
hvordan bgrn skaber mening i deres verden som »active sense-makers«
(Cameron 2001/2013: 4).

Det forer sd over i den anden tilgang til forstdelse af bgrns (sprog)
leringsprocesser: en sociokulturel tilgang, hvor bl.a. Vygotskij har
varet en vaesentlig inspiration (Cameron 2001/2013; Pinter 2011). For
VygotsKij er bgrns udvikling resultatet af en social interaktion hvor
voksne medierer den sociale og kulturelle verden for barnet, der
internaliserer social og kulturel viden ndr hun/han bliver fgrt gen-
nem sin narmeste udviklingszone. Skal man forstd bgrns lere-
processer, ma man altsd undersgge det sociale miljg de befindersigi,
og de muligheder aktiviteterne i undervisningen giver eleverne for
sproglaring.

I nyere barndomssociologi bliver den udviklingspsykologiske
og den sociokulturelle tilgang sat skarpt op mod hinanden. Her
advares mod at ssmmenblande bgrns biologiske umodenhed — og
se deres udvikling som en naturlig og universel proces — med barn-
dom som en social institution. I stedet ma man forstd barndom som
en social konstruktion og studere og se bgrns sociale relationer og
kulturer i deres egen ret: Bgrn er aktive skabere af deres egne sociale
liv (Prout & James 2015).

De to tilgange kan imidlertid ogsd supplere hinanden hvis man
ser pd de ressourcer bgrn bringer med sig til klassevarelset.

Projekt om begynderundervisning i engelsk

I et udviklingsprojekt i samarbejde mellem University College
Sjzlland (nu Professionshgjskolen Absalon) om tidlig engelskunder-
visning har vi gennem analyse af observationsnoter samt video-
og lydoptagelser af omkring 10 lektioner i to 1.-klasser pa to for-
skellige folkeskoler — Skole I og Skole II — undersggt hvad det er for
ressourcer bgrnene har med sig, og hvordan de bliver udnytteti un-
dervisningen. Derudover har vi gennem pzdagogiske eksperimen-
ter forsggt at skabe yderligere rum for bgrnenes muligheder for at
udnytte deres ressourcer.
Idetfglgende vil vi praesentere nogle resultater fra projektet.
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Skole I

Her kunne vi se at lerer og elever handlede i to forskellige rum. Det
forste rum var et pedagogisk tilrettelagt rum, hvor eleverne gennem for-
skellige aktiviteter skulle lzere engelsk.

Detandet rum var et rum for klasseledelse, hvor lereren pd engelsk
og dansk forklarede og styrede de pedagogisk tilrettelagte aktivite-
ter. I grensefladerne mellem de to rum opstod imidlertid et tredje
rum, som man kunne kalde det bgrnekulturelle rum; et rum der blev
skabt gennem elevernes mere eller mindre sporadiske selvinitierede
socialeinteraktioner og meningsprocesser. Handlingerneidette rum
gavos et fingerpeg om hvad der blevudgrensetide to andre rum, og
hvordan eleverne forsggte at konstruere deres egne sammenhxnge,
betydninger og sociale relationer.

I det pedagogiske rum indgdr aktiviteter der skal bidrage til at
eleverne tilegner sig et ordforrdd inden for bestemte semantiske
felter: tal, dyr, farver, og lektionerne er bygget op omkring nogle
rutiner, hvor f.eks. dyrenavne bliver praesenteret og automatiseret
for derefter at blive anvendtien gruppeaktivitet. Her er et eksempel
pd rutinen med gennemgang af dyrenavne (L=1xrer, E =eclev):

L: Doyouremember any of the names? Kan I huske
nogen af navnene pa dyrene?

E1: Snake.
L:  Asnake,yes. That’s very good. E2.
E2: Snake.

L: [tysser pd eleverne]
E3: Kangaroo.
L:  Yes,akangaroo.E4

Efter introduktionen af dyrenavne arbejder eleverne i grupper eller
par, f.eks. med en opgave hvor de bruger et szt billedkort med dyr.
Kortene legges pd bordet med billedsiden nedad. Hver elev trekker
etkort, oghvishun/han kan sige dyrets navn pa engelsk, fir hun/han
kortet som et »stik«. Hvis ikke, skal kortet legges pa bordet igen.

Vikunneseatlereren havde en meget omsorgsfuld og tillidsvaek-
kende relation til eleverne, som med stor iver deltog i aktiviteterne.
Gennem en nxrmere analyse af materialet fra vores observationer
blev vi ogsd opmarksomme pd nogle muligheder for udvikling af tid-
ligbegynderundervisning i sprog.

Dialogen om dyrenavnene fgrte til at der blev lidt uro i klassen,
sd lereren matte tysse pa dem — mdaske fordi leereren havde sin op-
marksomhed rettet mod én elev ad gangen. Vi har kaldt sidanne ste-
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der i undervisningen hvor eleverne — eller nogle af dem — ikke ind-
gdr i leringsaktiviteterne, for tomme pladser, og det er her at eleverne
begynder at udfolde sig i et selvinitieret bgrnekulturelt rum.

Derudover kunne vi se at det ordforrdd med dyr der blev arbejdet
med, bestod i dyrenavne der ikke blevsatind i en sammenhang. Der
varimidlertid flere eksempler pa at eleverne selv forsggte at sette dy-
renavnene ind i nogle meningssammenhzange, f.eks. ndr en elevipa-
raktiviteten siger »lion« og bliver rettet af en anden elev, der siger
»tiger«, hvorefter den fgrste elev siger: »De er da i familie«, eller ndr
en elev i forbindelse med »reindeer« siger »Rudolf«.

Her relaterer eleverne selv dyrenavnene til personlige betyd-
ningsuniverser, hvilket ogsd skete ndr bestemte dyr var »nuttede« el-
ler »farlige«, eller ndr en elev efter en aktivitet hvor man kropsligt
skulle imitere dyr, bevaegede armene op og ned som en hest der stej-
ler, og sagde: »Det der med hesten. Det ser ud som om den bedede el-
ler et eller andet«. Vi blev i den forbindelse opmarksomme pa mu-
ligheden for kontekstualisering af ordforrddet i undervisningen, dels
ved at sette dyrenavnene ind i forskellige sammenhange som f.eks.
gardens dyr, dyrizoologisk have, dels ved atinddrage bgrnenes egne
kaledyr og erfaringer med dyr.

Endelig viste det sig at undervisningen — helt i overensstemmel-
se med lzereplanerne — tog udgangspunktiordforrid, f.eks. dyrenav-
ne,men atder var en uudnyttet mulighed for atanvende ordforradet
til kommunikative handlinger.

Pa den anden side foregik der i hgj grad kommunikation pa en-
gelsk i forbindelse med klasseledelse. Lereren anvendte engelsk til
introduktion og organisering af aktiviteter. Her blev eleverne fgrst
og fremmestlyttere, og der blevanvendt kropssprog og af og til over-
sattelse til dansk. Det ferte dog alligevel nogle gange til en vis fru-
stration hos eleverne, som f.eks. her hvor nogle elever protesterer:

E1: Kan duikke sige det pa dansk.

L: It’s English.

E1: Sa vil vi ikke vaere med til det.

E2:S3 gar vi hjem. S4 gider vi ikke have undervisning.

Gennem kropssprog, praktisk demonstration og oversattelse til
dansk stilladserede lereren det kommunikative sprog der bliver
brugt til klasseledelse, men der ligger altsd en udfordring i at sgrge
for at dette sprog hele tiden ligger inden for elevernes naermeste ud-
viklingszone, si eleverne kan fglge med og kan indgd i kommunika-
tionen pa engelsk.
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Skole 11

Alle eleverneiklassen pd Skole Il sad i forbindelse med deindledende
aktiviteter i en halvkreds pd gulvet omkring lereren. PA den made
blev der skabt rammer for et fxellesskab i klassen, som blev styrket af
atlereren inden lektionen havde skrevet og tegnet dagens program
pa tavlen og gennemgik det med eleverne. Ogsd navnegennemgan-
gen blev anvendt som en integrerende kommunikativ aktivitet:

[elevens navn], good morning.
Good morning.

How are you today?

I’m fine, thank you.

Der blev der skabt fxlles interaktion i kraft af ssmmenhangen mel-
lem de indledende aktiviteter: Eleverne sang en sang om farver;
lereren viste klassen farvekort ét ad gangen, og alle skulle sige nav-
net pa farven efter lereren; hver elev trak farvekort hvorefter klassen
sang om farverne: »Green, green, hello green. Green, green, goodbye
green, see you later green«. hver elev trak et farvekort, gik hen til
en anden elev og sagde: »Hello, I am pink«, den anden elev svarer:
»Hello, I am green«, hvorefter de byttede kort og fortsatte.

I kraft af leringsfxllesskabet opstod der relativt fa tomme plad-
ser—eleverne var med i aktiviteterne og bidrog til dem ved f.eks. i for-
bindelse med navnegennemgangen at sige »good night«istedet for
»good morning«, hvorefter lereren siger: »Good night! Oh no! How
are you tonight?”

LigesomiSkoleIvar der ogsd her et uudnyttet potentiale for kon-
tekstualisering oginddragelse af elevernes erfaringsverden. Enkelte
af aktiviteterne gik dog i retning af en kommunikativ brug af spro-
get. Det gzlder f.eks. i navnegennemgangen og ved brugen af ven-
dinger som: »Green, green, hello green«, »Black, black, goodbye
black«, »Hello, I am pink«.

Pzdagogisk eksperiment

Pa Skolell afprgvede viisamarbejde med lzereren et pedagogisk eks-
periment der tog udgangspunkt i et stykke narrativ bgrnelitteratur
om en wombat (French 2011). Med dette eksperiment gnskede vi dels
at skabe en kontekst for elevernes brug af en mere kommunikativ
sprogbrug; dels gnskede vi at undersgge muligheden for at skabe
dbne pladser — i modsatning til tomme pladser —som eleverne i det
sprogpedagogiske rum kunne udfylde med deres egne erfarings-
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baserede aktiviteter. Netop historier egner sig til at skabe en kontekst
for en holistisk tilgang til sprogundervisning og -lering (Cameron
2001/2013:159).

Lareren fortalte historien om wombatten med udgangspunkt
ibilleder derillustrerede faserne i handlingen, men forinden var der
en rekke forberedende aktiviteter: a) introduktion af ordforrdd i en
sang: »I say hello, and how are you. And I eat/sleep/scratch.«, b) vis-
ning af en kort film med en wombat, c) beskrivelse af hvad en wom-
bat g@r, oghvad den spiser, d) afklaring af genren »dagbog/diary«da
historien er fortalt som en wombats dagbog.

Inden for fortzllingens narrative ramme viste sig flere dbne plad-
ser, f.eks. ndr eleverne kunne vare med til at fortzlle og konstruere
historien og fik mulighed for at bidrage med deres egne forstielser
af historien:

The wombat slept.
Nuigen!

Yes, again.

Den sover meget.

Som afsluttende stilladserende aktivitet arbejder eleverne med et
memory-spil hvor de parvis skal matche et kort med en ting (f.eks. en
gulerod) med en farve (orange). Eleverne skal selv supplere dekort de
far udleveret, med deres egne tegnede og farvede kort, hvilket forer
til folgende dialog mellem to elever der arbejder sammen:

E1: [tegner et kort]

E2: Hvaderdet?

E1: Enag.

E2: Eng?

E1: Ja,enblien.

E2: Jamen,der findes jo slet ikke ¢ i England.

E1: N3, mendetggrderiminverden.

E2: Nej,der gor ej [griner]. Der findes slet ikke ¢ i England.
E1: Jamen, det skal heller ikke vaere fra England.

Denne dialog viser hvordan aktiviteten skaber en dben plads hvor
eleverne kan inddrage og forhandle deres forstielser og viden: Skal
billedet vere fra England ndr det nu er engelsk? Er der ger i England?

Idenafsluttende aktivitet arbejdede eleverne parvis med at skrive
deres egen dyrehistorie, hvor de netop fik mulighed for at inddrage
deres egen erfaringsverden og forestillingsevne osv. Her s vi, at ele-
verne udnyttede det narrative skelet fra wombathistorien til at skrive
deres egne sma historier om andre dyr og handlingsforlgb.
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Nogle konklusioner og perspektiver

I denne artikel har vi presenteret nogle resultater fra vores projekt
som har givet os mulighed for at fa gje pa forskellige perspektiver for
en videre udvikling af engelsk som begyndersprog i folkeskolens
1. klasse.

For det forste har vi set muligheder for at kontekstualisere det ord-
forrdd eleverne mgder pd det nye sprog, og muligheder for ateleverne
kan anvende ordforradet — s sparsomt det end mdtte vare pd dette
trin — til kommunikative formal.

For det andet har vi set hvordan grenserne mellem det peda-
gogisk tilrettelagte rum og rummet for klasseledelse kan dbnes og
bidrage til en kommunikativ sprogundervisning.

For det tredje har vi set hvordan der kan skabes leringsfallesskaber,
oghvordan dekan bidrage til at give eleverne dbne pladser for inklu-
derende lzring.

For det fjerde har vi set hvordan en dynamisk og fleksibel brug
af dansk og engelsk bide hos lerer og elever kan vaere med til at udvide
leringsrummet.

Vi har taget udgangspunkt i udviklingspsykologisk og socio-
kulturel teori samt nyere barndomssociologi, men samtidig brugt
vores praktiske pedagogiske eksperimenter til at finde ud af hvilke
ressourcer og aldersbetingede graenser der er for bgrnenes sprogle-
ring. Observationerne har vist os hvor mange kognitive, emotionelle,
sociale og kulturelle ressourcer eleverne allerede pa dette skoletrin
mgder op med i sprogundervisningen, og den store opgave bestir
i at udvikle en sprogpedagogik for tidlig engelskundervisning der
kan drage nytte af og videreudvikle disse ressourcer — og samtidig
respektere at der selvfplgelig er grenser for hvad bgrn i forskellige
aldre kan hamle op med.
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ABNE SIDER
Lytteforstaelse og lytte-
undervisning

Inden for sprogforskning og undervisning har lytteforstielse ikke
fiet megen opmarksomhed. Det manglende fokus stir i kontrast til,
atundersggelser i bide England (Graham & Santos 2015) og Danmark
(Jlirna 2014) viser, at learnere oplever, at lytteforstaelse er noget af det
svareste, ndr de skal lzere et nyt sprog. I denne artikel argumenterer
jeg for at se lytteforstaelse som en feerdighed, der kan og bgr under-
visesipd samme made, som vi underviseriatlese ogatskrive. Det krae-
ver en mere struktureret, procesorienteret oglearnerinddragende til-
gang til lytteforstaelse i sprogundervisningen end den, der ses i dag.
Med udgangspunkt i nyere forskning inden for andetsprogstileg-
nelse og andetsprogspaedagogik foreslar jeg to vaesentlige strategier,
leerere kan ggre brug af i deres lytteundervisning, nemlig 1) at faci-
litere forforstielse i stedet for at servere den, og 2) at mindske brug
af skreven tekst i lyttearbejdet. Efter en kort gennemgang af, hvad
lytteforstielse er, uddyber jeg de to strategier og foreslar konkrete
opgaver, der kan bruges til at stgtte lerereiat skabe en bedre og mere
struktureret lytteundervisning.

Hvad er lytteforstielse?

Lytteforstielse handler bide om at lytte og om at forstd. At lytte er
en aktiv kognitiv proces, hvor man til en vis grad beslutter sig for at
rette sin opmarksomhed mod lydlige udtryk, modsat dét at hgre,
som er en fysisk evne, de fleste af os er fedt med (Rost 2011). At forsta
er ogsd en aktiv kognitiv proces og en fysisk evne, men derudover
0gsa en socialt betinget fortolkningsproces, som er afhengig af vo-
res individuelle baggrunde, erfaringer og viden. Hvad man forstir,
kommer derfor an pd, hvad man ved i forvejen, bideiforhold tilling-
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vistisk viden, sisom ord og lyde, men ogsd i forhold til hvad man ved
om den situation, man er i, og hvor vant man er til at Iytte og prgve
atforstiilignendesituationer. Lytteforstielse handler ligesom lese-
forstielse derfor ikke kun om at genkende ord, men ogsa om at for-
tolke dem og fi dem til at give mening for én selv i specifikke sam-
menhange (se fx Haastrup 1989). Det gxlder f@rste- sivel som andet-
sprog.

I min ph.d.-afhandling om voksne learneres oplevelser med at
lytte og prgve at forstd dansk pd arbejdet, argumenterede jeg for
atlearnere lytter efter, hvad de plejer at ggre, men ogsi efter hvornar
de gerne vil forstd, og hvordan de opfatter sig selv og den situation,
deeri(@hrstrem 2016). Nogle er derfor tilbgjelige til at holde op med
at prgve at forstd, hvis de oplever, at de generelt er drlige til sprog,
mens andre holder op med at prgve, hvis de ikke er interesseret i at
deltage i en samtale eller i at bruge den mentale energi, det krever
at prgve at forstid. Omvendt er nogle gode til at udnytte de lyttesitua-
tioner, de nu er i, til at prgve at arbejde med deres lytteforstdelse,
ogandre er gode til at spgrge, nar der er noget, de ikke forstir. Ved at
arbejde mere systematisk med strategier i lytteundervisningen, kan
learnere gve forskellige strategier, men ogsa dele deres oplevelser med
hinanden og fi ny inspiration til, hvordan de bedst hindterer forskel-
lige lyttesituationer. Arbejdet med lytteforstielse og learneres indi-
viduelle strategier i undervisningen uddybes i de nzste afsnit.

Facilitere forforstielse i stedet for at servere den

For mange lzrere er det en kendt sag, at det er en god ide at fa akti-
veret learneres forforstaelse, fgr de skal lytte til (eller lzse) en tekst.
Desvaerre mener jeg, atlytteundervisningen, ilighed med leeseunder-
visningen (se Gibbons 2016), har for meget fokus pd mikroniveau og
despecifikke ord, som opfattes som svaere af enten learner eller lerer,
istedet for pd makroniveau og den overordnede ramme og kontekst
for teksten. Mange learnere har ofte mere behov for stgtte til at kob-
le teksten med en social og kulturel ramme end til at forsta specifik-
ke ord (ibid.). Lyttere sdvel som lesere bruger nemlig sikaldte men-
tale’skemaer’ eller skabeloner’ over, hvad folk som regel ggr og siger
ibestemte situationer (se fx Holm 1999), og da disse skemaer bl.a. er
kulturelt betinget, er det vigtigt at fa ekspliciteret forskellige forfor-
stdelser i undervisningen. Man kan ikke gi ud fra, at alle fir samme
associationer og billeder i hovedet, nir en lyttegvelse omhandler en
dialog om fx en ferie.

Derudover er det, som Graham & Santos (2015) argumenterer for,
ogsa ofte lereren, der gor for meget af arbejdet i forlytningsfasen.
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Istedet for at lade kursisterne selv etablere deres forforstaelse, skri-
ver lereren ord pd tavlen og udleverer gloselister i frygt for at kursi-
sterne mister modet og synes, det er for svart at lytte og forstd. Pa
samme made som under leesning kan gloselister godt hjxlpe til den
overordnede forstielse af en tekst under selve lesningen, men ord,
man ikke har arbejdet med eller bevidst fokuseret pd, er svare at
huske efterfglgende. Samtidig hjzlper lererens forarbejde ikke ngd-
vendigvis learnerne i at lere, hvordan de skal lytte i andre situa-
tioner, hvor de selv er ngdt til aktivt at forsgge at etablere forstaelse.
Learnerne skal altsd selv pd banen med deres viden. De skal etablere
deres forforstdelse og selv sette ord, setninger og billeder pa, hvad
de tror, de kommer til at hgre.

Ifglge Kirsten Haastrup (1989) lytter garvede lyttere, som voksne
og unge ma siges at vere pa deres fgrstesprog, effektivt, selektivt og
topstyret. Effektivt vil sige at lytte med mindst muligt mental ener-
gi for ikke at blive traet, og selektivt betyder at lytte efter lige praecis
nok information til at fi det ud af lytteteksten, som der er brug for.
Atlytte topstyret omhandler at tage udgangspunkt i konteksten og
viden om verden til at etablere forstielse og ikke legge vegt pa alle
ord, der bliver sagt. Det er derfor de feerreste, der kan gentage pracis,
hvad nogen har sagt. Atlytte efter at forstd alle ord er nemlig en una-
turlig og avanceret lyttestrategi, som garvede lyttere s vidt muligt
undgir at bruge, men som learnere sivel som lerere kommer til at
legge for meget vagt pdisprogundervisningen. Lyttere bruger i hgj
grad en mental proces eller strategi til at ’inferere’ og udlede betyd-
ning ved at gzette ud fra allerede eksisterende viden (ibid.). Vi getter
derfor pd, hvad folk vil sige, allerede fgr de ibner munden. Dette sker
automatisk pa vores forstesprog og kan med fordel treenes i andet-
sprogsundervisningen.

Sproglerere kan altsd hjxlpe med at facilitere forforstielse hos
learnerneistedet for at servere den ved fx at stille mere dbne spgrgs-
madl i fgrlytningsarbejdet, sdisom: Hvad tror I, I kommer til at hgre,
ndr jeg giver jer denne titel pd naste lyttegvelse? Eller: Hvad ved I
i forvejen om emnet? P4 den made undgar lereren at fokusere pd en
bestemt forforstaelse eller et specifikt ordforrdd og stgtter samtidig
arbejdet med strategier og individuelle forstielser.

Mindske brug af skreven tekst i lyttearbejdet

Som beskrevet i forrige afsnit har meget lytteundervisning et ung-
digt fokus pa specifikke detaljer og forstielse af enkeltord. Dette
hanger efter min mening sammen med, at lyttegvelser ofte involve-
rer skriftsprog i form af enten oplast tekst eller udlevering af skrift-
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lige spgrgsmal og transskriptioner for eller efter selve lytningen.
Skrift kan vere et godt hukommelses- og repetitionsvaerktgj i lytte-
undervisningen, men for ikke at fjerne fokus fra, at lytteforstielse
omhandler mundtligt sprog, er det et godt pejlemarke for sprog-
lzerere at overveje, om den skrevne tekst i en lyttegvelse udger en
stotte eller er udgangspunktet for selve gvelsen.

Da der ér stor forskel pa skrift og lyd pad dansk, er det vigtigt at
arbejde med fx ordgrenser og reduktioner og skabe opmarksom-
hed omkring, at dét vi leser, ikke altid er det samme, som det vi si-
ger. Af samme grund er det, som Brouwer & Nissen (2003) papeger,
vigtigt at trene at forsta skrift og lyd hver for sig, da skreven og op-
laest tekst ikke repraesenterer den made, talesprog og samtaler rent
faktisk fungerer pd. Mange lyttegvelser er planlagte og oplaste dia-
loger eller monologer, hvilket pd delavere niveauer kan fungere godt
til at treene ordforrad og setninger til brug i konkrete situationer og
samtidig give learnerne succesoplevelser med at forstd malsproget.
Menved altid at have et skriftligt forleg til ridighed under lyttegvel-
ser, fjernes fokus fra arbejdet med forstielsen af det mundtlige sprog
isigselv.Learnerne fir dermed svart ved at huske og genkende orde-
ne,ndr de hgrer dem, fordi deres hukommelse og ordforrdd er sd naert
knyttet til skrift. Det kan derfor, serligt pa de hgjere niveauer, vere
gavnligt at arbejde med autentiske lyttetekster i sprogundervisnin-
gen.Ved at bruge fx radio eller tvkan learnere lytte til naturligt tale-
sprog og samtidig trene autentiske lytterroller, dvs. mader, de alle-
rederent faktisk lytter pd i hverdagssammenhange. Sproglaerere kan
altsd med fordel mindske brug af nedskrevne lyttegvelser, trans-
skriptioner og pa forhind udleverede spgrgsmail, da det fastholder
learnernes detaljefokus og udvikler unaturlige strategier (jf. Vander-
grift & Goh 2012 i nzste afsnit).

En god made at arbejde med tekst pd i lytteundervisningen kan
dogvare atarbejde med learnernes egne tekstfremstillinger efter en
lyttegvelse i form af fx dictoglossgvelser, hvor learnerne i grupper
skal sammenfatte en tekst, ud fra hvad de har lyttet til. Malet er,
at teksten ikke behgver at vere identisk med selve lytteteksten, men
skal vere en sammenhxngende form- og indholdsmassigt gennem-
arbejdet tekst ud fra det oplaeste tema. Traditionelle dictoglossgvel-
serinvolverer oftest en oplast tekst, men i forlengelse af dette afsnits
pointer kan sproglerere ogsa forsgge sig med autentiske lyttetekster
i form af fx oplaeg eller radioklip, hvor learnerne i stedet for at for-
sgge at efterligne den oprindelige tekst skal producere deres egne
referater. PA den made fir learnerne arbejdet med lyttestrategier, de
allerede har til rddighed pa en systematisk made. I naste afsnit ud-
dybes og eksemplificeres arbejdet med lyttestrategier yderligere.
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En struktureret, procesorienteret og
learnerinddragende lytteundervisning

Ifplge lytteforskerne Vandergrift & Goh (2012) fokuserer meget lytte-
undervisning for lidt pa selve processen hen imod forstielse og for
meget pa det konkrete produkt af en lyttegvelse som fx at svare pa
specifikke spgrgsmal, udvalgt af enten lereren eller materialet og
ofte udleveret fgr selve lyttegvelsen. Lytteundervisning far derfor
karakter af comprehension checking (Marcaro, Graham & Vanderplank
2007) pd samme mdade som i tests, hvilket ikke hjzlper lytterne til at
blive bedre lyttere, men primert trener dem i at lgse lyttegvelser
pddenrigtige made. Vandergrift & Goh (2012) argumenterer i forlen-
gelse af det for,at en procesorienteret tilgang til lytteundervisningen
setter learnerne i centrum ved at fa deres individuelle baggrunds-
viden og strategier i spil, men samtidig trener strategier, som de al-
lerede bruger og har til rddighed, sisom at forudsige, at monitorere,
inferere, evaluere og problemlgse (se figur 1).

Pointen er f@rst at facilitere forforstaelse ved i grupper at lade
learerne gxtte og forudsige ord og setninger, de tror, de kommer til
at hgre ud fra fx titlen eller temaet for lyttegvelsen, fgr de lytter. Ef-
ter en fgr-gztte-fase lytter learnerne til lytteteksten og diskuterer
igen i grupper, hvad de forstod, og om hvad de havde gxttet pa var
rigtigt, dvs. de monitorerer og evaluerer deres forstaelse og plan-
legger nxste lytning. Derefter foretager de nye gxt og gentager
lytningen og diskussionen i grupper. Lereren kan herefter velge at
udlevere lyttegvelsen pd tekst for at arbejde med sammenhangen
mellem skrift og lyd eller hjzlpe learnerne med gloser, s klassen
ifzllesskab opnir en fglelse af tilfredsstillende forstielse af lyttetek-
sten. Efter dette andet lyt arbejdes altsd med samme strategier som
for, men ogsa med problemlgsning af konkrete forstielsesproblemer,
og et eventuelt tredje lyt bidrager til den videre monitorerings- og
problemlgsningsproces. Til sidst evaluerer learnerne deres lytning,
deler erfaringer og individuelle strategier, samt planlegger, hvad
de kan forbedre og afprgve nzste gang.

Denne form for proceslyttegvelse skal derfor trene at lytte og
at forstd nok men ikke alt, ligesom lyttere ggr pa deres f@rstesprog.
En procesorienteret lytteundervisning fokuserer altsi pd at arbejde
med netop de processer og strategier, alle lyttere i forvejen bruger,
meniettempo,somer til atarbejde med pd alle niveauer, ogsom ind-
dragerlearnernes individuelle viden, erfaringer og strategier. Ved at
arbejde med selve lytteprocessen og learnernes egne strategier og
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FIGUR 1. Proceslytningsskema fra Vandergrift & Goh (2012: 109)

problemer, kan lytteundervisningen fi en klarere struktur for bide
lerer oglearner. Strukturen ligger i den konstante tilbagevenden til
proceslytningsformatet, men ogsa i den Igbende evaluering og pro-
blemlgsning, learnerne selv foretager over udviklingen af deres lyt-
teforstaelse, hvilket med fordel kan suppleres med forskellige typer
af skemaer, hvorlearnerne selv udfylder, hvad de gjorde, og hvor me-
get og hvad de forstod (ibid.). P4 den mdde far bide leerer og learner
ogsd mulighed for at observere learnernes individuelle lytteudvik-
ling og lave malrettede opgaver, der kan stg@tte fx arbejdet med for-
skellen mellem skrift og lyd, ordopdeling og ordgenkendelse.

Afrunding

I denne artikel har jeg argumenteret for, at sproglerere med fordel
kan fokusere mere pa processer og strategieridereslytteundervisning.
Iszrarbejdet med forforstielsen og skreven tekstilytteundervisnin-
genspiller en vaesentlig rollei en mere proces- oglearnerorienteretlyt-
teundervisning, som har til hensigt at treneiatlytte pi en made, som
learnere rent faktisk har brug for i forskellige situationeri hverdagen.
Mange oplever, at lytteforstielse er noget af det svaereste ved at lere et
nyt sprog, og derfor er det vigtigt at vise learnerne, hvordan de bedre
kan stgtte deres lytteforstielse og opnd en fglelse af kontrol i stedet for
afmagt og nervgsitet, nir de lytter. At blive bedre til at lytte og forsta
vil ogsd gavnelearnernes generelle sprogtilegnelse, da de vil blive bed-
re til at opfange og legge mzrke til sproget uden for klassen.
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Bogen tegner et broget billede af danskfaget, hvor formelle
feerdigheder og nationale forestillinger dominerer, mens elevernes
egne erfaringer og kommunikation med omverdenen sjzeldent
bliver inddraget. Det centrale spgrgsmal er, om vi har det
danskfag, vi gnsker os.

Pris: 299,95 kr.
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Paperback

Udgivet oktober 2017
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Aarhus Universitetsforlag
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HVAD ER SCENARIE-
DIDAKTIK?

| folkeskolen spiller en 3. klasse Minecraft i dansktimen, mens

to 7. klasser forestiller sig, hvordan danmarkshistorien havde set ud,
hvis Stauning var gaet i krig mod Hitler. Pa sygeplejeuddannelsen
behandler tre studerende den koldsvedende dukke Anne™, samtidig
med at deres medstuderende overvaerer det dramatiske scenarie.
Hvad ggr de, hvis pulsen pludselig falder, eller feberen stiger?

Det kan lyde som en leg, men faktisk er det meningsfuld laering

i en gennemtaenkt didaktisk ramme. Laereren traekker omverdenens
praksisformer ind i klassevaerelset og gor elevernes og de
studerendes forestillinger om dem til udgangspunkt for under-
visningen. Det er den praksis, forskere kalder scenariedidaktik.

| Hvad er scenariedidaktik? gentaenker bogens forfattere en raekke
grundlaeggende didaktiske perspektiver pa skole og uddannelse.
Pa den baggrund undersgger de, hvordan laerere i grundskolen

og undervisere pa videregdende uddannelser kan forsta og bruge
scenariedidaktiske tilgange, sa lzering foles som meningsfuld leg.

Pris: 299,95 kr.

Didaktiske studier

283 sider
Paperback
Udgivet december 2017

ISBN 978 87 7124 967 5

Aarhus Universitetsforlag
AARHUS UNIVERSITY PRESS
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Kommende udgivelser af Sprogforum

Arbejdsmarkedsrettet andetsprog — maj 2018

Innovation og kreativitet— oktober 2018

Sproglig opmarksomhed — maj 2019
Bemark: endringer kan forekomme.

Hidtil er udkommet

1994/95

Kulturforstaelse (udsolgt)
Didaktiske tillgb (udsolgt)

Etord er et ord (udsolgt)

1996

Kommunikativ kompetence (udsolgt)
Mellem bog og internet (udsolgt)
Den professionelle sproglarer (udsolgt)
1997

Fra grammatik- til systemtilegnelse
(udsolgt)

Projektarbejde (fi eksemplarer)
Dansk som andetsprog (udsolgt)
1998

Sprogtilegnelse (udsolgt)
Evaluering af sprogferdighed (udsolgt)
Sprog og fag

1999

Internationalisering

Mundtlighed (udsolgt)

Laring og lereoplevelser (udsolgt)
2000

Sprog pa skrift (udsolgt)
Brobygning i sprogfagene
Interkulturel kompetence (udsolgt)
2001

Det mangesprogede Danmark

Task (udsolgt)

Litteratur og film

2002

Lytteforstielse (udsolgt)
Evaluering

Sprog for begyndere

2003

Lzringsrum

Udtale

Kompetencer i gymnasiet

Estetik og it

2004

Nordens sprog i Norden

Sproglig opmarksomhed

Den fzlles europziske referenceramme
Julen 2004 — Vinduer mod verden
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52
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54
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2005

H.C. Andersen

Sproglereren mellem refleksion og
fornyet praksis
Undervisningsmaterialer- og indhold
2006

Sociolingvistik (udsolgt)

Almen sprogforstaelse

E-lering og m-lering

2007

Abne sider

Bgrnelitteratur i sprogundervisningen
Sprog, kultur og medborgerskab
2008

Profession sproglerer
Forstesproget som ressource

1 tale og skrift

2009

Sprogfag i Danmark ar 2008-2009
Sprog pa universitetet
Sproghistorie og sprogtypologi
2010

Curriculum

Jubileum - tidsskriftet gennem

50 numre

2011

Fgrste-, andet- og tredjesprog

Test!

Cooperative Learning

2012

ItNU

Verdensborger

2013

Indholdsbaseret sprogundervisning
Subjektivitet og flersprogethed
2014

Begyndersprog

Lzremidler uden grenser

2015

Kritisk sprog- og kulturpadagogik
Leringsmal

2016

Sprog, kultur og viden
Genrepzdagogik

2017

Arrangerede sprog- og kulturmgder

Tidsskriftet Sprogforum udgives af DPU, Aarhus Universitet, og Aarhus Universitetsforlag.

Der er givet gkonomisk stgtte fra Det Frie Forskningsrad | Kultur og Kommunikation.
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