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Forord

Idette nummer af Sprogforum har vi fokus pd genrepaedagogik som
i de senere ir er blevet mere fremtredende, ogsd i Danmark. En vig-
tig baggrund er at sprog har faet tillagt en ngglefunktion for faglig
lering generelt bide internationalt (UNESCO) og i Norden. Det for-
ventes at en gget satsning pa skriftlighed kan bidrage til at 1¢fte alle
elever fagligt, iser elever med minoritetsbaggrund.

Genrepzdagogikken har fiet en betydelig indflydelse i Sverige,
ogdette temanummer giver maske indtryk af at genrepaedagogikken
ogsi er en uddannelsespolitisk satsning i Danmark. Det er imidler-
tid ikke tilfzldet hvis man ser pa regelgrundlaget.I de nyligt revide-
rede Forenklede Felles Mdl for eksempelvis fagene engelsk og dansk
forekommer begrebet ’genrepaedagogik’ ikke. Derimod er der over
8o forekomster af genre’ i vejledningen for faget dansk, samt sam-
mensztningerne ’genrearbejde’ og ’genretraek’, og i Forenklede Felles
Mal for faget engelsk er der ni forekomster af ’genre’. Men der er ikke
tale om genreien genrepaedagogisk forstaelse.

Men de uddannelsespolitiske og pedagogiske udfordringer som
genrepedagogikken tager op, er dog ogsa tydelige i danske lerepla-
ner. 1 Forenklede Felles Mdl fremhzves at skriftlighed (lesning og skriv-
ning)skalindgaialle fag, jf. fx fplgende formuleringilereplanen for
samfundsfag: »Sprog og skriftsprog. Eleverne skal lere at anvende
fagets begreber i skrift og tale, 0g de skal opnd en forstdelse af fagets teksters for-
mdl og struktur (Undervisningsministeriet 2014:7) og i bekendtggrel-
sen for de gymnasiale uddannelser: »Ny skriftlighed er tilsvarende
bdret af idéen om at skriftlighed er nggle til studiekompetence«
(Undervisningsministeriet 2013).

Nirsprog og skriftlighed saledes bliver et anliggende for alle fag,
er detvigtigt at sprogfolk bidrager til introduktion og diskussion af
feltet. I dette temanummer ligger hovedvagten pa den australske
genrepxdagogik, som introduceres af tilgangens ophavskvinder
og -mand, som giver en aktuel status, men som ogsd advarer imod
forenklinger som det er vigtigt at vere opmarksom pi (Jones &
Derewianka). Temanummeret presenterer derudover eksempler pa
andretilgangetilskriftlighed,dennorskinspirererededanskeskrive-
forskning (Katja Arosin Laursen) og en tilgang inspireret af critical
literacy (Susanne Perez).
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IDanmark hariseer Ruth Mulvad udviklet og formidlet en sprog-
baseret pedagogik der pa basis af Hallidays sprogteori har bidraget
til nytenkning af sproglig form, indhold og funktion i fagene, og
som ligger til grund for danske genrepxzdagogiske tilgange, iser
koblet med forsgg pa fornyelse af lereruddannelse og kompetence-
udvikling af studerende og lerere.

Genrepadagogikken rummer siledes spendende perspektiver og
giver anledning til mange refleksioner. Der er imidlertid et par om-
rdder vi gerne vil rette opmarksomheden pa.

Man kan bemarke at genrepaedagogikken forholder sig forholds-
vis snzvert til en skoleintern (’skolsk’) kontekst; det er fagene der er
genrepaedagogikkens @rinde. Men hvordan ligger det med verden
uden for fagene og uden for murene? Fir den mulighed for at spille
ind og definere hvad man bruger genrer og sprogbrug til i og uden
for skolen? Risikoen er at virkeligheden uden for skolen kommer til
at spille en minimal rolle. Maske risikerer formen — genrerne og
sprogbrugen — at tage overhdnd pa bekostning af en undersggende
og kritisk reflekterende tilgang til brugen af sproget i verden uden
for skolen — en risiko som Jones & Derewianka ogsa advarer om.
Meget vil her afhenge af den enkelte underviser.

Man kan ogsd diskutere det betimelige i hvis genrepxzdagogik-
ken ekskluderer delitterere genrer. Der er en tendens til at modstille
’den moderne genrepedagogik’ og’de traditionelle litteraere genrer’.
Hyvis det stod til os, skulle de kunstneriske genrer medtages i viften
af genrer. Hvorfor skal ’genre’ kun handle om fagsprog og sagprosa?
Man kunne ogsa trekke pd en mangedriglitteraturpedagogisk inte-
resse for at opmuntre til leg med genrer og til eksperimenter med
tekstlig hybriditet. Den kreative dimension skulle man ogsa gerne
na frem til i skolen, en dimension som fx stdr steerkt i multimodalt
reklame- og kampagnearbejde og i arbejde med web 2.0.

Genrepaedagogikken har endvidere et omfangsrigt metasprog
som kan blive barriereskabende for elevernes lering i stedet for at
facilitere den. I forhold til de modeller der anvendes i genrepadago-
gikken og den sprogbaserede pedagogikifagene, kunnedetse ud til
at det svaere og nye, nemlig metasproget, kommer for tidligt pa
banen i leringsprocessen. Dette kan sammenlignes med den situa-
tion atde grammatiske termer under et strukturalistisk regime stjze-
ler kraften fra sprogbrugen.

Deterden skriftlige dimension der dominereri genrepzdagogik-
kenidag. Den mundtlige dimension ser ud til primeartatindgd som
lpftestang og hjelper til det som anses for kernen i genrepaedagogik-
ken: atlere atlese og skrive og dermed udvikle sig skriftsprogligt pa
basis af hverdagssproget. Skolens og uddannelsernes mundtlige
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sprog adskiller sigimidlertid pA mange mader mindst lige s meget
frahverdagens sprogsom det skriftlige sprog gér. Det kan man se ndr
man gir tet pd skolens og uddannelsernes genrer og sprogbrug
(se fx Lund i dette nummer). Skolens og uddannelsernes mundtlige
genrer og sprogbrug ma siledes med fra starten — bade i deres egen
retog som aktiv stgtte til overgangen til skriftlighed. Ikke mindst for
delaeseresom harlidt svert ved at komme pd omgangshgjde, kan det
vise sig fatalt hvis den mundtlige dimension ikke fir en central pla-
cering sidelgbende med opbygningen af de skriftlige ferdigheder.

I kronikken stiller Elisabeth Engberg-Pedersen spgrgsmalet:
Erdansk tegnsproget truet sprog? Forst inden for de seneste 50 ar er ling-
vister begyndt at inddrage deves tegnsprog i teorier om sproglig
mangfoldighed og universalitet. Men samtidig med denne anerken-
delse af tegnsprog er der sket det at sprogenei stigende grad er true-
de, iser i de industrialiserede lande. Efter en kort opblomstring i
slutningen af 1900-tallet har dansk tegnsprog i dag skiftet status til
at vare et truet sprog.

Ruth Mulvad giver i sin artikel Sprogbaseret padagogik — genrepada-
gogik et vue over genrepaedagogikken. Den er baseret pd Hallidays
systemisk funktionelle lingvistik som har fokus pd sproget som kon-
tekstforankret og dermed som pdvirket af sdvel den situerede kon-
tekst som af de aktgrer der deltager ogindgar, og mader man udtryk-
ker sig pd — dvs. de dimensioner der indgar i registermodellens field,
tenor og mode. Hun kommer ind pad genrepaedagogikken og genre-
modellen og fremhaver at den sprogbaserede genrepedagogik: »ska-
ber en undervisnings- ogleringskontekst hvor alle elever uanset bag-
grund far en chance for succesiskolen—idansk,isprogfag,ialle fag«.

I artiklen Udviklingen af genrepadagogik i Australien giver Pauline
Jones og Beverly Derewianka et overblik over udviklingen af genre-
paedagogikken i australske skoler. Set gennem historiske og teoreti-
ske briller beskriver de udviklingen i skoler i flersprogede lokalsam-
fund i Sydney i 1980’erne og introducerer til genrepedagogikkens
undervisnings-leringscirkel. Identifikationen af tekstfaser inden for
de forskellige genretrin og den forggede interesse for lesepzdago-
gik bliver ogsa beskrevet i deltaljer. Artiklen slutter med at identi-
ficere to aktuelle udfordringer for genrepaedagogikken: behovet
for professionel lzrerudvikling pa tvars af uddannelsessystemet,
og manglen pd undervisnings- og leremidler af god kvalitet som er
egnede til nutidens klassevarelser.

I artiklen Genrepadagogik som kompetenceudvikling pd Selystskolen
introducerer Mette Vedsgaard Christensen et udviklingsprojekt
mellem Sglystskolen i Silkeborg og VIA University College, hvor man
siden 2009 har samarbejdet om at udvikle en genrepxzdagogisk prak-
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sis til grundskolens fag med det formal dels at hgjne iser tosproge-
deelevers faglighed og dels at udvikle lzerernes faglige kompetencer
inden for genrepaedagogikken.

1 Genrepadagogik i engelsk pd lereruddannelsen giver Susanne Karen
Jacobsen et indblik i hvordan man arbejder med genrepadagogik
i undervisningsfaget engelsk pd Professionshgjskolen Metropol.
I artiklen fir vi eksempler pa dels hvordan de arbejder med genre-
pxdagogikken i tre forskellige engelskmoduler, og dels hvordan
de anvender begreber fra systemisk funktionel lingvistik, SFL, som
er den sprogteori der ligger til grund for genrepxzdagogikken.

Katja Arosin Laursen beskriver i sin artikel Skrivehandlinger som
redskab til klar faglig formidling pd PharmaSchool et pilotprojekt fra 2013
som havde til formal at gge opmarksomheden pa skriftlig faglig
formidling hos sdvel undervisere som studerende i kurset Dynamisk
Biokemi pd PharmaSchool pd Kgbenhavns Universitet. Der var i pro-
jektet eksplicit fokus pd hvordan skrivehandlinger som fx at beskrive
og at diskutere anvendes i kursets faglige formidling. Tiltaget bestod
bl.a. af konstruktiv feedback pa den kursusansvarliges opgavefor-
muleringer samt skrivegvelser og diskussionsopgaver for de stude-
rende.

Isinartikel Integrering af lesning og skrivning i skolens fag praesenterer
David Rose hvordan man kan arbejde med leesning pa et genrepz-
dagogisk grundlag i undervisningen pa mader sa eleverne lerer fag
gennem lesning. Metoden er kendt som Reading to Learn og er blevet
udviklet inden for de sidste 30 dr gennem aktionsforskningsforlgb
pd en lang rekke skoler. I Les-for-at-leere indgdr der strategier som
stgtter eleverne i at lzese hele tekster sdvel som at lese tekstpassager
idybden. Forskning viser at reading-to-learn-strategierne forbedrer
elevernes literacy ferdigheder betydeligt.

1 Genrepedagogik pd sprogcentrene — hvordan kommer man i gang?
argumenterer Anne Urskov Jgrgensen og Jane Kristine Nielsen for en
genrepzdagogisk tilgang inden for undervisning i dansk som andet-
sprog pd sprogcentrene. De demonstrerer hvordan lzererne gennem
funktionelle analyser af fx en e-mailopgave kan opni bevidsthed om
de genre- og sprogtraek der konstituerer opgavetypen, og de viser
hvordan kursisterne med genrepadagogiske og funktionelle til-
gange til sprogkan blive bedre til at honorere de sprog- og genrekrav
det fordrer at besvare denne opgave.

Susanne Jacobsen Perez’ artikel Genrepadagogik og ligestilling i
undervisningen af nyankomne unge udlendinge tager udgangspunkti et
undervisningsforlgbi et 9.klasse-tilbud for nyankomne unge udlen-
dinge og diskuterer om sprogbaseret undervisning stgtter nyankom-
neunge pavejen tiluddannelsesmassig ligestilling. Analysen finder
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fem elementer i undervisningen der tilsammen virker befordrende
for de unges forberedelsesproces hen imod afgangsprgverne. Perez
setter imidlertid samtidig spgrgsmalstegn ved om sprogbaseret
undervisning er tilstrekkelig for at nyankomne unge ligestilles med
andre unge i det danske uddannelsessystem.

Isin artikel Kompleksiteten i akademisk sprogbrug belyst ved modelana-
lyser, foretager Karen Lund detaljerede analyser af genrer og sprog-
brug med eksempler fra sygeplejerskeuddannelsen med det formal
at belyse de bastante genremassige og sproglige udfordringer der
mgder de studerende pd de mellemlange og videregdende uddannel-
ser — ikke mindst hvis man har dansk som andetsprog. Lund argu-
menterer endvidere for at man inden for genrepzdagogikken fradag
1 har fokus — ikke blot pa skriftligheden — men ogsd pd mundtlig-
heden som et genstandsfelt i sig selv.

P3 Abnesider har Beate Lindemann i sin artikel Fremtiden for frem-
medsprdkstudier - utfordringer og tiltak fokus pa den lave rekruttering
til sprogfagene der er i Norge som i de gvrige nordiske lande. En af
grundene til den lave rekruttering er ifplge Lindemann at de stude-
rende ofte har utilstrekkelige fremmedsprogskompetencer med sig
fra deres studentereksamen. Mange tgr derfor ikke satse pa et frem-
medsprogstudium, eller de hopper fra studierne fordi kravene fales
for hgje.Pisinside udtrykker erhvervslivet et stort behov for fagfolk
med dobbeltkompetencer hvor sprogkundskaber indgir. Linde-
mann tager denne problematik op og prever at vise reelle muligheder
for hvordan man bide kan gge studenternes almene sprogkundska-
ber og give dem kompetencer som erhvervslivet i Norge efterspgrger.

Som altid indeholder dette nummer Godt Nyt med nyere littera-
tur til temanummeret udvalgt af Sprogpaedagogisk Informations-
center pd AU Library, Campus Emdrup (DPB). Godt Nyt efterfglges
af Andet Godt Nyt med nye bgger fra bibliotekets samling.

God lzselyst

Redaktionen

Litteratur

Undervisningsministeriet (2013). Undervisningsministeriet (2014).

Bekendtggrelser for de gymnasiale Laseplan for faget samfundsfag, Trinforlgh

uddannelser. Kgbenhavn: 8.-9. klasse. Kgbenhavn:

Undervisningsministeriet. Undervisningsministeriet.
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KRONIKKEN
Er dansk tegnsprog
et truet sprog?

De fleste af os forbinder udtrykket truet art med szrlige padder, orki-
deer og mere igjnefaldende arter som sneleoparden. Men mange af
jordens godt 6.000 sprog er ogsa truet; pessimister forventer at om-
kring 50 % af jordens sprog vil vere uddgde ved nzste arhundred-
skifte. Det er imidlertid svarere at mobilisere offentlighedens inte-
resse for denne kendsgerning end for en truet 1ovfrg, selv om sprog-
dgd kan have lige sd store eller stgrre menneskelige omkostninger.

Sprogdgd sker sjeldent uden at nogen lider under at miste deres
sproglige og kulturelle identitet, og vi mister alle noget nir et feno-
men der er blevet til ved menneskelig skaberkraft, gir tabt. Evans og
Levinson (2009) skgnner at der har eksisteret op imod en halv million
sprog pd kloden; det er altsd allerede sd som sd med den sproglige
diversitet og grundlaget for at bedgmme spzndvidden i den men-
neskelige sproglige kreativitet. Dermed risikerer vi at fremsatte
tvivlsomme pastande om hvad der er muligt i noget af det mest fun-
damentale for mennesker: vores vigtigste kommunikationsmiddel.

Fgrst inden for de seneste 50 ar er lingvister begyndt atinddrage
dgves tegnsprog i teorier om sproglig mangfoldighed og universa-
litet. Der er i gjeblikket registreret 138 forskellige sprog i sprogfami-
lien Deaf sign language i Ethnologues registrant over verdens sprog.
Men samtidig med denne anerkendelse af tegnsprog er der sket det
at sprogene i stigende grad er truede, iser i de industrialiserede
lande.Idagoptreder dansk tegnsprog med klassifikationen vulnera-
ble pd fx University of Central Lancashires oversigt over verdens tegn-
sprog, en oversigt som forventes at indgd i Unescos klassifikation
af verdens sprog efter vitalitetsstatus.

Unesco bruger ni kriterier til at vurdere sprogs vitalitet, og i for-
hold til adskillige af disse kriterier stir dansk tegnsprog sterkt eller

ELISABETH ENGBERG-PEDERSEN

Professor i anvendt lingvistik

dr.phil., cand.mag. i lingvistik og dansk

Institut for Nordiske Studier og Sprogvidenskab,
Kgbenhavns Universitet
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rimeligt steerkt. Det drejer sig bl.a. om sprogsamfundets egen hold-
ning til sproget, hvor mange forskellige domaner sproget bruges i,
arten og kvaliteten af dokumentationen af sproget (se fx Ordbog over
Dansk Tegnsprog) og det offentliges holdninger til og politik over for
sproget. Danske dgve er over de sidste ca. 60 ir blevet mere og mere
bevidste om dansk tegnsprog som en barer af deres kultur og identi-
tet (se fx Bergmann 2015); dansk tegnsprog har altsi en hgj status
blandt brugerne. Samtidig er sproget blevet stgttet af staten gennem
bl.a. oprettelse af en uddannelse til tegnsprogstolk i 1986 og udarbej-
delse af en undervisningsvejledning for tegnsprog som fag i folke-
skolen for elever med hgretab i 1991. Dgve har i dag ret til tolk under
uddannelse, ved afhgring af politiet ogi et vist omfang i forbindelse
med arbejde, foreningsliv, sociale aktiviteter m.m. Senest er deri2o14
vedtaget en 2ndring af loven for Dansk Sprognzvn gennem tilfgjel-
se af et nyt kapitel om Dansk Tegnsprogsrad, hvis opgave det er »at
udarbejde principper og retningslinjer for arbejdet med at folge og
dokumentere det danske tegnsprog og at give rid og oplysninger om
dansk tegnsprog« (Lov om 2ndring af Lov om Dansk Sprognzvn).

Dansk tegnsprog har hele tiden stiet svagtiforhold til et af Unes-
cos vitalitetskriterier, nemlig antallet af brugere inden for popula-
tionen. Det har altid varet svaert at vurdere hvor mange primarbru-
gere af dansk tegnsprog der er. Skgnnet varierer fra 3.000 til 5.000,
men dertil kommer et antal hgrende familiemedlemmer og profes-
sionelle for hvem dansk tegnsprog er helt centralt i omgangen med
dgve. Det er selvfplgelig et meget lille antal ud af den danske befolk-
ning, men denne skevhed har ikke i sig selv betydet noget for dansk
tegnsprogs vitalitet fordi sproget er sd ngdvendigt for og positivt vur-
deret af brugerne. I perioden 1970-2005 oplevede dansk tegnsprog
en sterk opblomstring med den ggede bevidsthed om det som iden-
titets- og kulturbzrer for deve, og i den periode ndrede det relati-
ve forhold mellem tegnsprogsbrugere og dansktalende sig ikke. Det
afggrende kriterium blandt Unescos ni kriterier for sprogvitalitet er
derimod Kkriteriet intergenerational language transmission, dvs. videre-
forelsen af sproget fra en generation til den nzste.

Dansk tegnsprog og andre tegnsprogisprogfamilien dgves tegn-
sprog er opstdet hvor de¢ve er kommet sammen i et tilstrekkeligt
stortantal.Ide flestelande er detidgveskoler, som er blevet oprettet
fra sidste halvdel af 1700-tallet og frem. I Danmark blev den fgrste
dgveskole oprettet ved kongelig forordning i 1807, altsd syv ar fer ind-
forelsen af den generelle undervisningspligt. Inden da har der uden
tvivl veret brugt en form for tegnkommunikation i familier med fle-
re generationer af dgve eller med flere dgve sgskende. Castberg som
stiftede den fgrste dgveskole, taler om ngdvendigheden af at bygge
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pad, men ogsd udbygge elevernes »naturlige Sprog, Tegnsprogetx,
som han mener overgdr stavning ved hjzlp af et hindalfabet »i Ud-
tryk og Liv« (Castberg 1811: 9). Castberg sd klart at tegnsprog var uaf-
haengigt af dansk, men ogsa at der var behov for standardisering og
udbygning for at sproget kunne fungere som undervisningssprog.

Dgveskolerne bidrog altsi til standardiseringen og udviklingen
af dansk tegnsprog, og hovedparten af eleverne lzrte fgrst et egent-
ligt sprog, nemlig dansk tegnsprog, ndr de startede pa skolerne. En
lille gruppe blandt dgve har selv dgve forzldre eller zldre dgve
sgskende, og gennem dem udvikledes sproget ogsa fra en generation
til den nzeste da denne gruppe som de eneste fik mulighed for at til-
egnesigsproget frafadslen. Framidten af1970’erne begyndte hgren-
de forzldre imidlertid at deltage i tegnsprogskurser s snart det blev
konstateretatderes barn var dgvt. De hgrende foraeldres brug af tegn-
sprog og tegnsprogskyndigt personale i vuggestuer og bgrnehaver
forbedrede dgve bgrns muligheder for tidlig sprogtilegnelse. Men det
er pa dette punkt at viderefgrelsen af tegnsprog i de industrialisere-
de lande adskiller sig radikalt fra viderefgrelsen af andre sprog mel-
lem generationer: De fleste dgve bgrn tilegner sig —i hvert fald i star-
ten — tegnsprog fra personer som bruger sproget som et sent tillzert
fremmedsprog. I enkelte omrider af verden findes der dog s store
koncentrationer af dgve pga. arvelig dgvhed at mange, ikke bare deve,
bruger et tegnsprogidagligdagen, et sikaldt village sign language (Uni-
versity of Central Lancashire). Her har dgve bgrn i stgrre grad mulig-
hed for tidlig tilegnelse af et tegnsprog fra voksne fgrstesprogstalen-
de.Men i de fleste tilfxlde er viderefgrelsen fra en generation til den
nzaste altsd afhengig af institutioner, iseer dgveskoler.

Derfor skete der en radikal @ndring i viderefgrelsen af dansk
tegnsprog da man fra starten af dette drtusinde begyndte at forsyne
sd godt som alle dgve bgrn med cochlear implant Kort efter fodslen.
Et cochlear implant er en type hgreapparat der bestir af en mikrofon
forbundet med en computer indopereret under huden bag gret.
Computeren sender lydindtrykket til en elektrode som erstatter san-
sehirene i sneglen, og herfra sendes lyden videre gennem hgrener-
ven til hjernen (Hgreforeningen). Et cochlear implant (CI) fungerer
altsd pa trods af eventuelle skader i det indre gre modsat et gam-
meldags — ydre — hgreapparat. Desuden er lydindtrykket forbedret
sammenlignet med gammeldags hgreapparater. Derfor opndr man-
ge dove bgrn sd god en horelse gennem et CI at forzldrene ikke leen-
gere tilbydes tegnsprogsundervisning i Danmark. Omfattende
undersggelser har dog vist at de ferreste dgve bgrn med CI har et
alderssvarende dansk talesprog (Percy-Smith et al. 2013).
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Fra en sterk opblomstring af dansk tegnsprog i slutningen af
1900-tallet skiftede sprogets status altsa til vulnerable. I 2009 lavede
Capacent en udredning af det fremtidige behov for tegnsprogstolk-
ning pd baggrund af det hidtidige tolkeforbrug, den ggede adgang
til tolkebistand i sociale sammenhange og en vurdering af behovet
for tolkning nar det storste tolkeomride, nemlig uddannelsestolk-
ning, kunne forventes at blive indskrenket pga. CI. Prognosen var at
tolkebehovet ville toppe i 2018 og derefter falde.

Der er imidlertid stadig en solid gruppe af dgve som bruger dansk
tegnsprogidagligdagen, pd deres arbejde ogikontakt med det offent-
lige og civilsamfundet i gvrigt, og det vil der fortsat veere i mange ar
fremover. Desuden ved vi ikke hvor mange dgve bgrn der fremover vil
vaere afhengige af tegnsprog eller en eller anden form for tegnbaseret
kommunikation fordi de enten ikke har fuldt udbytte af CI eller slet
ikke kan bruge CI, fx hvis de er fadt uden hgrenerve. Endelig er dansk
tegnsprog en vigtig del af den danske kulturarv og bidrager til at be-
lyse den sproglige diversitet i verden. Der er altsd al mulig grund til

fortsat at dokumentere og analysere dansk tegnsprog.
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Sprogbaseret pedagogik
— genrepedagogik

Genrepadagogik har lenge veret et hot emne inden for undervis-
ningsverdenen i Danmark (Nationalt Videncenter for Lesning 2016).
Termen’genrepzdagogik’ er udbredt og bruges sammen med andre
navne som fx australsk genrepedagogik, Sydneyskolen, sprogbaseret peda-
gogik. Navnene bruges mere eller mindre synonymt og kan ses
anvendt i en noget bred og til tider upracis betydning. Artiklens
zrinde er at ggre rede for hvad der er det centrale og det serlige for en
padagogik som vil kalde sig selv et af ovenstiende navne. Artiklen
afsluttes med en fremstilling af to varianter af pedagogikken som er
udbredte i Danmark.

Den sprogteori der danner basis for pedagogikken, blev i fgrste
omgang udviklet i hhv. Storbritannien og Australien mellem
1960’erne og 1980’erne og havde iszr fokus pd uddannelsessektoren
og bgrns sproglige udvikling. Teorien er i dag udbredt over hele
verden og udvikles ikke alene i flere retninger, men ogsa til mange
forskellige anvendelsesomrader sisom billeder, kropssprog, arkitek-
tur, psykologi mv.

Et forste kig ind i et klasseverelse

Men inden jeg gir i gang med at indkredse denne padagogik mere
teoretisk, s kunne vi sende en fgrstegangsbesggende ind i et klasse-
varelse hvor en sidan undervisning finder sted. Hvad kunne vare
serligt igjnefaldende? Her er et par eksempler:

o Vxggene afslgrer hvad undervisningen handler om for gje-
blikket: rovdyr. Ved forlgbets slutning henger der masser af
materialer som er blevet produceret undervejs i forlgbet:

RUTH MULVAD

mag.art et cand.mag.

Konsulent — selvstendig Inguam
rm@inquam.dk

12 sproGforum 63 - 2016

Indholdsfortegnelse
Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.



billeder med tekst, ordlister ordnet og benxvnt efter deres
funktion, eksempler pa fagets tekster med metasprog for
tekststruktur og sproglige mgnstre, elevtekster, skemaer,
diagrammer osv. osv. Materialerne er kilder til hjxlp og stgtte
for eleverne undervejs i forlgbet i og med at de ggr det synligt
hvad der lzres, bide fagligt og sprogligt.

e Forlgbet starter med et inspirationsforlgb hvor lerer og elever
g@r noget i fellesskab: De undersgger en udstoppet rev. Alle
har adgang til den viden der efterspgrges, og alle er ivrige for
at deltage i samtalen — i modsxtning til andre slags fgr-faser
som fx indledes med spgrgsmal af typen: Hvad ved I om... hvor
der typisk kun er nogle fi haender oppe. Igennem den fzlles
oplevelse stilladseres alle elever til at sprogligg@re det de ser
og erfarer.

o Klassesamtalen kunne ogsa vaere det som en besggende ville
legge mearke til. Lereren initierer samtalen pd en mide sa
eleverne tvinges til at bruge mere end nogle fi ord, fx Fortel om
hvordan reven ser ud. Hvordan ser revens hoved ud? — i modsatning
til spgrgsmal af typen: Hvilken farve har reven? som elever typisk
vil svare pd med fi ord, fx Den er rod eller slet og ret Rgd. I den
sprogudviklende dialog fir alle elever imidlertid mulighed
for at udvikle deres sprog.

De tre eksempler kan samles under begreber som synlighed, stillad-
sering, sprogligggrelse, sproglig udvikling, sprogudviklende dialog. Mange
af begreberne er vidt udbredte og bruges i mange sammenhxnge.
Sd spgrgsmalet er hvad der skal til for at vi kan benavne en under-
visning australsk genrepzdagogik, sprogbaseret paedagogik eller
hvilket navn vi nu valger af de mange mulige.

Det centrale

Detvarlingvisterne M. A.K. Halliday og Ruqaiya Hasan der sammen
med skoleforskere oglaerereiStorbritannien udviklede de fgrste ud-
gaver af det der kom til at hedde systemisk funktionel lingvistik, forkor-
tet SFL. Ved hjxlp af teorien kan det synligggres hvordan betydning
konstrueres pa forskellige mader, herunder ogsa i skolen. I den lig-
ger en indbygget pedagogik der som intention har at give alle elever
uanset baggrund adgang til at udvikle det sprog som verdsxttes
i skolen.

Teorien kan ses som et bidrag til at besvare det spgrgsmal som
sociologen Basil Bernstein (Chouliaraki & Bayer 2001) pd samme tid
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stillede: Hvordan kan det vare at skolen reproducerer de sociale for-
skellesom eleverne starter i skolen med? — et spgrgsmadl som desvaerre
stadig er aktuelt. M. A. K. Halliday har i koncentreret form formule-
ret svaret sidan: »Educational failure is linguistical failure«. Sprog
er den altafggrende faktor for hvordan man Kklarer sig i skole og
uddannelse.

Det centrale i systemisk funktionel lingvistik, SFL, er at teorien
kan begribe hvordan betydning konstrueres, og at det at skabe be-
tydninger noget vi’ggr’ sammen, i sociale kontekster. Vi ggr det med
forskellige tegnsystemer som kropssprog, billeder, grafer, tegninger,
sprog, bygninger, veje og andre fenomener i vores omgivelser, og
hvordan vi ggr det er vaevet sammen med konteksten, bidde i kultu-
ren og i den konkrete situation tegnene fungerer i. Teorien kaldes
derfor ogsd socialsemiotik.

Det serlige

Det der gor en SFL-tilgang til undervisning og lering szrlig, er rek-
kevidden af udsagnet: at betydning konstrueres med tegnsystemer
isociale processer og kontekster.

Skolesprog, herunder de enkelte fags sprogbrug, er dybt sam-
menvavet med den skolekontekst det indgir i. Skolesproget er et
produkt af institutionen skole, og det ma eleverne lare for at fa suc-
ces iskole og samfund.

Men de skal ogsd lzre hvordan sprog og kontekst er filtret ind
i hinanden: nogle gange bruger man sproget til at hyggesnakke,
fx over middagsbordet,andre gange til at forklare skydannelse, fx til
en geografiprgve. De skal lzre ikke at bruge hverdagssprog om fx
skydannelse i en eksamenssituation for sd skaber de en helt forkert
kontekst, nemlig hverdagskonteksten. Eleverne skal kunne vaelge
sproglige registre som matcher de sproglige registre som findes i sko-
len og dens fag.

For at kunne gore det skal de udvikle et rigt sprogligt repertoire
samt et sprog om sproget, et metasprog, si de fir opbygget en viden
om hvordan man konstruerer den sprogbrug som er hensigtsmassig
ien given kontekst.

Og hvad betyder det for undervisning og lering?

SFL-baseret undervisning og lering kan sammenfattes sidan (Hal-
liday1993): »Atlereer atlere sprog, atlere gennem sprog, og at lere
om sprog«.
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1. At lere er at lere sprog: Det at leere et fag er at leere dets serlige
sprog. At lere at ord som fortetning og fordampning er fagtermer til
forskel fra hverdagsudtryk som falder ned som regn og vand bliver til luft,
eretaspektafdetatleresprog. Etandeteratlere den sprogbrugsom
de skal bruges i, fx en forklarende tekst.

Udsagnet har store konsekvenser. Det indebzrer nemlig et
serligt syn pd lering: at faglig leering og sproglig udvikling er to
sider af samme sag. Derfor er ’sprog’ ikke alene et anliggende for
dansk- og fremmedsprogsfag, men for alle fag.

2.Atlere gennem sprogindebzrer at eleverne selv skal have fagspro-
get i munden. Men det betyder mere endnu. At man lerer fag gen-
nem sprog, har som konsekvens at ogsa dette gennem, altsd hvordan
eleverne gives mulighed for at bruge sproget, organiseres efter prin-
cipper for sproglig udvikling (Halliday 1975; Painter 1998):

P4 makroplan organiseres progression i et undervisningsforlgb
eller i et helt skoleforlgb siledes at eleverne indledningsvis bruger
det sprog de kommer med, typisk et mere hverdagsagtigt sprog, og
derefter udvikler de trinvis et stadigt mere avanceret fagsprog.

Pd mikroplan pendler lereren i dialoger med eleverne mellem
det sprog som eleverne behersker, og det nye sprog som de skal lzre,
sddan at det nye hele tiden knytter an til det velkendte.

Densproglige opmarksomhed rettes siledes ikke alene mod den
tekst eller sprogbrug der er genstand for undervisningen, fx leesnin-
gen af teksten i lerebogen, skrivning af beskrivelsen af reven. Selve
den mdide sprog udvikles pd, inddrages som et didaktisk organise-
ringsprincip i en stilladserende bevagelse fra hverdagssprog til fag-
sprog. Elever fir herigennem mulighed for dels at udvikle deres
sprog derfra hvor de stir, dels at bruge sproget pd mange mader og
lere hvordan sproglige valg og kontekst haenger sammen (Mulvad
2012b).

3. At lere om sprog indebzrer at eleverne lxrer begreber for for-
skellige mader at konstruere betydning pa: hvordan betydning kon-
strueres i setninger og tekster og deres kontekster. Det er noget der
kan —og skal — ggres i alle fag da SFL netop kan indfange forskellige
mader at konstruere betydning pa.

Elever skal lzere at kunne velge sprogbrug ud fra spgrgsmal som:
Hvilken slags sprogbrug konstruerer netop den betydning som er re-
levanti min sammenhang?

Et SFL-begreb som fx proces betegner den mulighed der findes
i alle sprog, for at udtrykke at noget sker eller er. I fx en beretning
konstrueres betydningen som noget der sker, og her kan det vare
hensigtsmassigt at valge processer sisom gdr, lgber, sniger sig osv.
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Men handler det om en beskrivelse af fx en plante, konstrueres betyd-
ningen pd en anden mdde. I en beskrivelse vil eleverne typisk skulle
valge processer for at noget findes, at noget har noget, forholder sig
til noget andet, dvs. findes, er, har, forholder sig til osv.

Ogsa den kontekst som tekster indgar i, har betydning for valg af
sproglige ressourcer: pa hvilken mdde skal sproget bruges: skal det
vaere skriftsprogeller talesprog? Hvordan skal relationen mellem tekst
og leser vare, og hvad er det for et felt jeg skriver/taler mig ind i: eks-
pertens eller middagsbordets samtalerum?

Udviklingen af elevernes sproglige repertoire stilladseres siledes
ogsd igennem metasproget. De fir et sprog om valg af grammatiske
og tekstlige ressourcer, i ovenstiende eksempler materielle og rela-
tionelle processer, beretninger og beskrivelser, og med begreberne kommu-
nikationsfelt, relation og mdde fir de viden om tekster i kontekster. Pa
den midebliver deres viden generel, og metasproget bliver elevernes
kuffert som de bzrer deres viden med sigi til nye sammenhznge, og
pa et oplyst grundlag vil de vaere i stand til at velge netop de sprog-
lige ressourcer som fungerer godt i en given kontekst.

Sprogbaseret pxedagogik — genrepaedagogik:
State of the art

SFL-baseret pedagogik findes mange steder i Danmark og pd man-
ge niveauer: i grundskolen, i lereruddannelsen, i efter-/videreud-
dannelse af lerere, i ungdoms- og voksenuddannelser, pd univer-
sitets- og forskningsniveau. Hvor det tidligere mestendels var
engelsksproget litteratur om undervisning og lering i engelskspro-
gede uddannelsessystemer der var til rddighed, er der nu en del litte-
ratur tilgengelig pd dansk om undervisning og lering i danske kon-
tekster.”

SFL-baseret pedagogik er en pedagogisk tenkning, ikke blot en
opskrift. Den kan se ud pd mange mader, og mange typer aktiviteter
kan integreres i denne pazdagogik som forskellige toninger af den
grundleggende teori.Jeg vil her omtale to varianter, nemlig de to der
er blevet kaldt for hhv. registermodellen og genremodellen (Mulvad
2013). De er grafisk blevet fremstillet siledes:

Sprogbaseret pxedagogik: »Registermodellen«

Figur 13 har som sit grundleggende princip begrebet register som
kan beskrives ved de tre elementer som indgdr i situationskontek-
sten: mdde om forskellige mader at bruge sprog pa, relation om forhol-
det mellem lzrer og elever ogindhold, ogfelt om den’scene’ det fore-
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FIGUR 1. Sprogbaseret pedagogik. »Registermodellen«
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gar pd. Med disse begreber kan den didaktiske kontekst for de enkel-
te trin i et forlgb planlegges, og med dem kan eleverne forstd hvor-
dan tekst og kontekst er ssmmenvavet.

I hvert af trinnene i undervisningen bruges sproget pa en sarlig
made: sprog som ledsagelse til handling, sprog som rekonstruktion,
transformation, sprog som konstruktion og refleksion. Trinnene
udger tilsammen en kede af sprogbrugssituationer hvor den fore-
gdende kedes output er input for naste trin®.

Et eksempel pd en sidan mdade at organisere undervisning og
leering pa, kan vi hente fra fagetidraet.I en 4. klasse skal eleverne lere
at gore hinanden gode til at lave akrobatiske figurer.5

1 forlgbets forste trin, handling, gor eleverne en masse: de laver
opvarmning som relaterer sig til emnet, og de afprover felles en akro-
batisk figur. Eleverne arbejder sammen om hvordan de skal ggre.
I grupper forsgger de at finde ud af hvordan de kan hjzlpe og stgtte
hinanden (relation).1dette trin bruger de overvejende sproget som et
her-og-nu-sprog som fx Hej ggr sddan her, Prov lige at mark’, Hold lige her,
Aj, jeg falder. Det er en sprogbrug som bruges i en situation hvor man
er sammen om at ggre noget. Sproget fungerer som socialt smgre-
middel sidan atdet de ggr, lykkes. Indholdetligger sd atsige i elever-
nes handlinger, og ikke i sproget. Hvis man bare havde sproget ville
detvaresvartatforstihvad detdrejede sigom. Den slags sprogbrug
behersker alle elever (mdde). I dette trin leerer eleverne ved at gore sig
erfaringer. Det ligner den made man lerer pd i masser af situationer
uden for skolen, fx at lzre at cykle (felt).

I nxste trin, rekonstruktion, gver eleverne sig pd den akrobatiske
figur, hvorefter de viser den for en anden gruppe og forklarer hvor-
dandeggr.Idennesituation er eleverne siledes fysisk placeret i stgr-
re afstand fra hinanden, og det de ggr (relation). Derfor skal sproget
mere pd arbejde: Det er her i maven det spender... ellers falder du. Bunden af
figuren spender 0gsd i ldrene. Nu kan man i sproget se hvad der foregar:
sproget gentager sd at sige hvad eleverne ggr, og hvordan de ggr det.
Den mdde at bruge sproget pa ligner pd mange mider hvordan man
ihverdagssituationer mundtligt fortxller om noget man har oplevet
eller gjort (mdde). Eleverne begynder at blive mere faglige nir de
putter fagord ind i det berettende sprog, men deres made at vide pa
er ogsd i dette trin bundet til en konkret situation (felt).

Idetvidere forlgb transformeres den konkret erfarede viden og den
situationsbundne sprogbrug trinvist til en mere faglig viden, dvs.
en generel made at vide pd i en sprogbrug som er uafhengig af den
konkrete situation. Eleverne konstruerer nye figurer, og sproget
fungerer nu som konstruktion, dvs. den faglige viden er konstrueret
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sprogligt: At ggre hinanden gode til at lave akrobatiske figurer handler om
at vare koncentreret, at hjelpe og statte hinanden, at have gjenkontakt og tale
tydeligt. Sidan kunne en 4. klasse formulere en indledning til en
beskrivelse med titlen At ggre hinanden gode — akrobatiske figurer. I en 9.
klasse kunne en beskrivelse af Balance i en akrobatisk figur starte sidan
her: I den akrobatiske figur gasten er spanding i sedemusklerne en forudset-
ning for balancen.

Lebendeer elever og lerere standset op og har reflekteret. Afslut-
ningsvis kigger de tilbage pd hele forlgbet ogi et helikopterperspek-
tiv forholder de sig til forskellige mader at vide og bruge sprog pa:
fraen hverdagsagtig mide aterfaresig til viden pd i et konkret sprog
til en faglige viden som lever i sproget hen over tid og rum. Eleverne
ser hvordan forskellige slags sprogbrug ’genspejler’, reflekterer, de
situationskontekster de indgar i.

Sydneyskolens genrepadagogik: »Genremodellen«

Figur 2° er en grafisk fremstilling af Sydneyskolens genrepzdagogik.

Modellen har begrebet genre” i fokus: at lere at beherske og have
kritisk kontrol over de genrer som hgrer til i skolen. Vejen derhen gir
gennem tre forskellige arbejdsmader: dekonstruktion, fzlles kon-
struktion, uafhengig konstruktion®.

Et eksempel pd denne made at organisere undervisningen pa,
kunne vare et forlgb i faglig lesning og skrivning i et tverfagligt
samarbejde mellem dansk og natur/teknologi i en 3. klasse.’

Eleverne skal lere om dyr i zoologisk have og forskellen pad skgn-
litteratur og faglitteratur. Omdrejningspunktet for det danskfaglige
er skrivning af en informerende beskrivelse af 1¢ven som efterfglgen-
de modstilles med en fabel. I timerne i natur/teknologi kan eleverne
efterfglgende som kyndige fagsprogsbrugere pd egen hind bade lxse
og skrive om dyr i zoo. Her beskrives den del af forlgbet der handler
om at skrive fagteksten.

Forlgbet starter med en fzlles samtale om dyr i zoologisk have
med fokus palgven. Elever og lerer dekonstruerer dernzest i fzellesskab
en fagtekst om lgven: de undersgger fagtermer og andre fremmede
trek i teksten, de perspektiverer teksten pa forskellig vis, og de eks-
perimenterer sig frem til tekststrukturen i den informerende beskri-
velse.

Men eleverne slippes endnu ikke 1gs: de skal have et solidt funda-
ment at std pd sidan at de alle kan skrive en god tekst om lgven mere
eller mindre i fgrste hug. Laerer og elever skriver i en felles konstruk-
tion en tekst om lgven. Eleverne bidrager med den viden om lgven
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og fagsproget som de har udviklet tidligere. Lereren er sekretzr for-
stdet pd den mdde at hun skriver og er ordstyrer i diskussionerne om
informationerne omlgven og udformningen af teksten: Hvad er godt
fagsprog, hvordan kan setningerne varieres og keedes sammen, hvil-
ke informationer skal komme hvorndr, og er de korrekte?

Nuereleverneklar til at skrive pd egen hind.Ien trinvis bevagel-
se frem mod den selvstendige konstruktion er de nemlig blevet grundigt
stilladseret i udviklingen af viden om bade lgven og fagsproget:
de har pa veggene adgang til den fzlles producerede viden, de har
undervejs fiet gentaget og uddybet fagtermer, fagsprogstrxk, tek-
stens struktur og illustrationer og deres viden om Igven.

Til sidst lzser eleverne deres tekster op for hinanden inden ogsd
de bliver hengt op i lokalet. Eleverne fir nok en gang diskuteret
fagtekster og deres viden om Igver sidan at de demonstrerer at de har
kontrol over genren.

Modellens setting context — at etablere konteksten — betyder at
man skal skabe rammen om den viden som skal opbygges, i model-
len symboliseret ved den yderste ring. Eleverne skal ikke bare vide
noget om Igven og om genren. De skal ogsa lare at viden og tekster
ser forskellige ud i forskellige kontekster, i dette forlgb hhv. en litte-
rer og en naturfaglig ekspertkontekst. Det medfgrer forskellige
madder at skrive pd, og det implicerer forskellige mader at organisere
sin viden pa: som generel viden i fagteksten eller som en hendelse i
fablen. En anden pointe er at setting context i modellen bygges op
undervejs af lerer og elever i fxllesskab.

Building field betyder opbygning af viden om emnet. Denne viden
opbygger eleverne ogsd trinvist i lebende cirkelbevagelser hvor de
gennem lererens stilladserende aktiviteter er medskabere af den nye
viden.

De to modeller kan blandes, bliver blandet
—og udviklet

Modellerne er felles om de principper som er beskrevet ovenfor i
afsnittene Det centrale og Det sarlige. Deres forskellighed ligger i vink-
lingen af undervisning og lering: i registermodellen er der fokus pa
sprogbrugssituationer og tekst i kontekst, ogigenremodellen er der
fokus pd arbejdsformer og genrer i skolen (Bock m.fl. 2016). Om man
valger den ene eller den anden indfaldsvinkel kan bero pa si meget
i den konkrete situation. Men de to toninger kan fint supplere
hinanden (Bock 2016). Det den ene kan have som et blindt punkt, kan
den anden ggre synligt.
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Den tilgang der ligger i genremodellen, har i praksis i mange tilfzl-
de vist sig at have for lidt fokus pd den trinvise fzlles opbygning af
viden, pd sproglig udvikling i sprogbrugssituationer fra hverdags-
sprog til fagsprog og pi dialogen i klasserummet. Netop sidanne
aspekter er der et serligt fokus pa i registermodellen, og den kan med
fordel hentes ind i et genrepadagogisk forlgb. Sydneyskolen har
siden selv videreudviklet genremodellen og kalder den nu Reading
to Learn (Rose & Martin 2012). I den er der gjort mere ud af stilladse-
ringen af den sproglige udvikling, og ikke mindst er klasserums-
dialogen blevet satisystem.

Registermodellen henter i praksis synsvinklen genreind i de forskel-
lige trin selv om det ikke fremgdr af den grafiske udformning.
Arbejdsmaderne dekonstruktion, felles konstruktion og selvstandig kon-
struktion indgar ogsd i registermodellen. Reading to Learn anvendes
ogsd, fx i undervisningstrinnet konstruktion.

SFL-baseret pedagogik er som sagt en tenkning og ikke en op-
skrift som kan findes frem og fglges uafhengigt af tid og sted eller
hentesind fra en engelsksproget skolekontekst. SFL-pxzdagogik skal
udvikles sa den fungerer i en dansk sammenhang. Den ma udvikles
sd den skaber en undervisnings- og leringskontekst hvor alle elever
uanset baggrund fir en chance for succes i skolen — i dansk, i sprog-
fag,ialle fag.

Noter

1. En introduktion til SFL i skolen —Faglig lesning (‘Sneglen’) https://
findes i Mulvad 20122 og Johansson & www.youtube.com/watch?v=
Sandell Ring 2015. Om stilladsering, se j7-ZuURTMw10

Gibbons 2016. —Kabel, K. (2014): Ord pd! Sprogbaseret
2.En liste med dansksproget litteratur undervisning i fag. Lererbog. Dafolo.
om SFL-baseret undervisning og —Kgge Kommune: Jacobsen, G. Kjer
laering findes pd www.sprogbaseretla- & R. Mulvad (in progress). Hvorfor
ering.dk skriver man i skolen? Sprogbaseret

3. Modellen er udviklet af Nationalt undervisning i Kage Kommune.
Videncenter for Lesning i et —Mulvad, R. (2014): Sprog og lzring.
samarbejde med Utterslev skole i 2012 I: Literacy — sprog og lering, KvaN nr. 99.
pé basis af Derewianka 1990. —Mulvad, R. (2011): Kan det vare sjovt
4.Eksempler pd danske materialer om at skrive om havdyr?

undervisning med fokus pa —Projekt Uddannelseslgft, 2009-2014,
sprogbaseret undervisning og lering Aalborg: erfaringer fra projektet i
(for fuldstendige referencer se serien: Laft leringen — brug sproget.
litteraturliste): www.uddannelsesloeft.dk

—Bock m.fl. (2016): Genrepadagogik
og andre nye veje ind i lase- og skrive-
undervisningen, kapitel 2, 3, 4,11 0g 12.
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http://www.sprogbaseretlaering.dk
http://www.sprogbaseretlaering.dk
http://www.youtube.com/watch?v= j7-ZuRTMw1o
http://www.youtube.com/watch?v= j7-ZuRTMw1o
http://www.uddannelsesloeft.dk

5. Forlgbet kan hentes pd emu.dk

og er beskrevet i Mulvad m.fl. 2016.

6. Modellen er udviklet i Australien i

1990’erne af lingvisten Jim R. Martin

og lereren Joan Rothery i skole-

projektet Write it Right. Exploring

Litearcy in School English.

7.Genrebegrebet er et andet end det

der traditionelt bruges i skolen, fx

i danskfaget (Christensen 2013).

8. Eksempler pd danske materialer

om undervisning og lering med fokus

pé genrepedagogik (for fuldstendige

referencer se litteraturliste):

—Bock m.fl. (2016): Genrepedagogik og
andre nye veje ind i lese- 0g
skriveundervisningen, kapitel 1 og 10.

Litteratur

Bock, K. (2016). »Fra slugte nile til liv pd
bgrnehjem. SFL-baseret undervisning
med afsat i autobiografiske tekster«.
In Bock, K., Christensen, M. V.,
Eggersen, D. V., Ggttsche, N. B., &
Rydén, M. (eds.), Genrepadagogik og
andre nye veje i lase- 0g skriveundervisnin-
gen. Kgbenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Bock, K., Christensen, M. V., Eggersen,
D. V., Ggttsche, N. B., & Rydén, M.
(eds.) (2016). Genrepedagogik og andre
nye veje i lase- og skriveundervisningen.
Kgbenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Chouliaraki, L., & Bayer, M. (eds.) (2001).

Basil Bernstein. Pedagogik, diskurs og
magt. Kgbenhavn: Akademisk Forlag.
Christensen, M. V. (2014). »Skrivning
iskolen —undervisning i tekster og
kommunikation«. In Mglgaard, N., &
Carlsen, B. B. (eds.), Larerprofiler i dansk.
3.Kgbenhavn: Samfundslitteratur.
Christensen, M. V. (2013). »Genrer
—betyder de noget i praksis?« Viden
om literacy, nr. 13, 40-49 Nationalt
Videncenter for Lesning.
www.videnomlaesning.dk/media/1696/
mette_vedsgaard.pdf

22 sproGforum 63 - 2016

Indholdsfortegnelse

— Christensen, M. Vedsgaard (2014):
Skrivning i skolen — undervisning
i tekster og kommunikation.

—Johansson, B. & A. Sandell Ring
(2015): Lad sproget bere.

—Silkeborg kommune: Genrepedagogik
pd Splystskolen. kompetencecenter.
silkeborgkommune.dk/Projekter/
Genrepaedagogik

—www.genrepaedagogik-
silkeborg.dk

—Reading to Learn pd Ridmandsgade
skole www.youtube.com/
watch?v=8voMSeu1DOc

9. Forlgbet er beskrevet i Langkjaer

og Mulvad 2011.

Derewianka, B. (1990). »Rocks in the
Head. Children and the Language of
Geology«. In Carter, R. (ed.), Knowledge
about Language and the Curriculum.
Hodder & Stoughton. Dansk
oversaxttelse i: Bock m.fl. 2016.

Halliday, M. A. K. (1975). Learning how
to mean: explorations in the development
of language. London: Edward Arnold.

Halliday, M.A.K. (1993): »Towards a
Language Based Theory of Learning«.
In Linguistics and Education, 5.
Amsterdam: Elsevier

Hasan, R. (2009). Semantic Variation:
Meaning in Society and Sociolinguistics.
London: Equinox.

Gibbons, P. (2016). Styrk sproget, styrk
leringen. Sproglig udvikling og stilladsering
iflersprogede klasserum. (2. udgave).
Samfundslitteratur.

Jacobsen, G. K., & Mulvad, R. (in
progress). Hvorfor skriver man i skolen?
Evaluering af elevtekster efter forste
projektdr: Sprogbaseret undervisning
i Koge Kommune.

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.


http://kompetencecenter.silkeborgkommune.dk/Projekter/Genrepaedagogik
http://kompetencecenter.silkeborgkommune.dk/Projekter/Genrepaedagogik
http://kompetencecenter.silkeborgkommune.dk/Projekter/Genrepaedagogik
http://www.genrepaedagogik- silkeborg.dk
http://www.genrepaedagogik- silkeborg.dk
http://www.youtube.com/watch?v=8v0MSeu1DOc
http://www.youtube.com/watch?v=8v0MSeu1DOc
http://www.videnomlaesning.dk/media/1696/mette_vedsgaard.pdf
http://www.videnomlaesning.dk/media/1696/mette_vedsgaard.pdf

Johansson, B., & Sandell Ring, A. (2015).

Lad sproget bere. Genrepedagogik i praksis.

(2. udgave). Kgbenhavn: Akademisk
Forlag.

Kabel, K. (2014). Ord pd! Sprogbaseret
undervisning i fag. Lererbog.
Frederikshavn: Dafolo.

Kabel, K., Als Nielsen, M., &Kruse
Partsch, A. (2014). Ord pd! Litteratur.
Elevhafte. Frederikshavn: Dafolo.

Kabel, K., Kruse Partsch, A., &Als
Nielsen, M. (2014). Ord pd! Insekter.
Elevhafte. Frederikshavn: Dafolo.

Langkjzr, H., & Mulvad, R. (2011).

Pi tur til Odense Zoo — et under-
visningsforlgb med kommentarer.
DANSK, nr. 3. Dansklererforeningen.
Folkeskolesektionen.

Mulvad, R. (2014). »Sprog og lering«.
Literacy — sprog og lering, KvaN, nr. 99.

Mulvad, R. (2013). »Hvad er genre i
genrepedagogikken?« In Kere
genre—hvem er du? Viden om Lasning, nr.

13. Nationalt Videncenter for Lesning.

www.videnomlaesning.dk/
media/1698/ruth_mulvadz2.pdf

Mulvad, R. (20122). Sprog i skole. Lese-
udviklende undervisning i alle fag.
Kgbenhavn: Akademisk Forlag.

Mulvad, R. (2012b). »Sprog i skole
—om atintegrere arbejde med sprog i
fagenes didaktik«. Sproget i skolen,
KvaN, nr. 94.

Video

Silkeborg kommune: Genrepadagogik
pé Sglystskolen kompetencecenter.
silkeborgkommune.dk/Projekter/
Genrepaedagogik

www.genrepaedagogik-
silkeborg.dk/

Indholdsfortegnelse

Mulvad, R. (2011). »Kan det vare sjovt at
skrive om havdyr?« In Madsbjerg, S.,
& Friis, K. (eds.), Skrivelyst og lering.
Kgbenhavn: Dansk Psykologisk
Forlag.

Mulvad, R., Kofoed, U., & Regnarsson, I.
(under udgivelse). »Fra baller til
sedemuskler: Sprog —har det noget
med idraet at ggre?« In Knudsen, SK.,
& Wulff, L. (eds.), Kom ind i sproget.
Undervisning af tosprogede elever.
(Udkommer pd Akademisk Forlag
2017).

Nationalt Videncenter for Lesning
(2016): HOT 2065.

www.videnomlaesning.dk/aktuelt/
nyheder/2016/hot-2016/

NSW Department of School Education
(1994). Write it Right: Exploring Literacy
in School English. (Disadvantaged
Schools Program).

Painter, C. (1998). Learning through
language in early childhood. London:
Cassell.

Projekt Uddannelseslgft (2015). Laft
leringen — brug sproget. Erfaringer fra
projekt Uddannelseslgft. Aalborg. www.
uddannelsesloeft.dk

Rose, D., & Martin, J. R. (2012). Learning to
Write, Reading to Learn: Genre, Knowledge
and Pedagogy in the Sydney School.
London: Equinox.

Fagliglesning (Sneglen): www.youtube.
com/watch?v=j7-ZuRTMw10

Reading to Learn pia Rdidmandsgade
skole: www.youtube.com/
watch?v=8voMSeu1DOc

sproGforum 632016 23

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet 0g md ikke videregives.


http://www.videnomlaesning.dk/media/1698/ruth_mulvad2.pdf
http://www.videnomlaesning.dk/media/1698/ruth_mulvad2.pdf
http://www.videnomlaesning.dk/aktuelt/nyheder/2016/hot-2016/
http://www.videnomlaesning.dk/aktuelt/nyheder/2016/hot-2016/
http://www.uddannelsesloeft.dk
http://www.uddannelsesloeft.dk
http://ompetencecenter.silkeborgkommune.dk/Projekter/Genrepaedagogik 
http://ompetencecenter.silkeborgkommune.dk/Projekter/Genrepaedagogik 
http://ompetencecenter.silkeborgkommune.dk/Projekter/Genrepaedagogik 
http://www.genrepaedagogik-silkeborg.dk
http://www.genrepaedagogik-silkeborg.dk
http://www.youtube.com/watch?v=j7-ZuRTMw1o
http://www.youtube.com/watch?v=j7-ZuRTMw1o
http://www.youtube.com/watch?v=8v0MSeu1DOc
http://www.youtube.com/watch?v=8v0MSeu1DOc

Udviklingen af genre-
paedagogik i Australien

Denne artikel giver en oversigt over udviklingen inden for genrete-
ori og genrepxdagogik fra et australsk perspektiv. Vores erfaringer
stammer hovedsageligt fra undervisning i literacy pa skoler og pa ef-
teruddannelseskurser for lerere. Vi beskriver hvordan genreteorien
er opstiet, og diskuterer den genrepzdagogiske tilgang til sprog
og literacy med szrlig vegt pa trek som det dialogiske grundlag for
lering og idéen om gradvis overdragelse (handover). Vi afrunder med at
pege pd problemstillinger i forbindelse med professionel lererud-
vikling og praksis i klassevarelset.

Udviklinger inden for genreteori

Genreteori er udsprunget af forskning i skrivning og pa bag-
grund af en bekymring over minoritetselevers literacy-resultater i
sprogundervisningen i Sydneys grundskoler i 1980’erne. Forskere
har videreudviklet Hallidays funktionelle sprogmodel til ogsi at
beskrive en rekke formal med brugen af sprogi alle skolefag. Ved at
arbejde med genre forstiet som ’betydningskonfigurationer der lpbende
gendannes’ (Rose & Martin 2012: 53) har man i projektet identificeret
de ngglegenrer som optrader i de fgrste skoledr: fremgangsmader,
narrativer, forsggsrapporter, fremlegninger, forklaringer og rede-
garelser (se tabel 1). Hvis formalet fx er at argumentere for et syns-
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punkt gennem en redeggrelse, vil de typiske trin omfatte: en rede-
gdrelse for ens standpunkt, en rekke argumenter og en gentagelse
af standpunktet. Tilsvarende vil det vaeere forholdsvis enkelt at forud-
sige trinnene i tekster med andre formal; det gelder ogsa for mange
af de sproglige trek som indgar i teksterne. Lererne er hurtigt ble-
vet fortrolige med at undervise i disse grundleggende genrer, i trin-
nene og i de sproglige trek. Dette arbejde er sidenhen blevet ind-
arbejdet i mange af de australske skolers leseplaner og leremidler.

TABEL 1. Prototypiske genrer i grundskolen

Formal Genre Trin

At fortaelle hvad der skete | Genfortzelle Orientering A Registrering
af begivenheder

At underholde Narrativ Orientering A
Komplikation A En raekke
af begivenheder A Lgsning

At instruere nogen i Fremgangsmade Formal A Udsty A trin
hvordan man ggr noget

At give information om et | Informationsrapport Klassifikation A Beskrivelse
emne

At forklare hvordan ting Forklaring Identifikation af faenomen
virker, eller hvorfor noget A Forklaringssekvens

sker

At overtale/argumentere Fremlaeggelse/argumenter | Holdning A Argumenter A
for et synspunkt Gentagelse af holdning

At overveje to eller flere Diskussion Sag A Sider A Beslutning

sider af en sag

A = efterfulgt af

Genreteori har fortsat sin udvikling i samspil med udviklingen af
praksis, sdledes at den nu ogsd beskriver de udvidede genrer i gym-
nasieundervisningen og pd arbejdspladsen. Den oprindelige beskri-
velse af de prototypiske genrer er herigennem blevet udvidet til en
taksonomi af genrefamilier (Rose & Martin 2012: 128). P4 det seneste
har man kortlagt de genrekrav der ligger i de nye australske lere-
planer pd tvars af en rekke fag.
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FIGUR 1. Evaluering af genrer i skolen (fra Rose & Martin 2012: 128).

Genrefamilie

At udtrykke fglelser om en tekst -
personlig respons

At evaluere/vurdere en tekst (verbalt,

Tekstrespons . .
visuelt, musikalsk) - bedgmmelse

At fortolke budskabet i en tekst -

Evaluering fortolkning

At stgtte ét synspunkt - forklaring,
redeggrelse

Argumenter <

Inden for forskningen har man pavist en gradvis gget kompleksitet
ielevernes skriftlighed i skoleforlgbet (Christie & Derewianka 2008).
Dethar gjort det muligt atlave beskrivelser af undergenrer som ind-
fanger de sproglige mgnstre inden for specifikke faglige omrader (se
tabel 2).

At diskutere to synspunkter - diskussion

TABEL 2. Hovedgenrer i lzereplaner pa grundskoleniveau (Derewianka & Jones)

Genre Socialt formal Undergenrer
Fremgangsmader | At fortalle nogen Enkle fremgangsmader
hvordan man ggr noget | Anvisninger
Kontekstbetingede fremgangsmader
Historier At udforske Narrativ
menneskelige forhold | Anekdote
gennem underholdning | Fabler

At forteelle hvad
der skete

Beretninger Personlig beretning
Selvbiografi
Indlevende selvbiografi
Erindringer

Biografi

Historisk beretning
Historisk redeggrelse
Litteraer beretning

Faktarapporter

At observere og
beskrive en generel
gruppe af ting

Beskrivende rapporter

Klassificerende rapporter

Rapporter vedr. funktion og opbygning
Sammenlignende rapporter

Historiske rapporter

Forklaringer

At forklare hvordan
eller hvorfor,
herunder arsager og
konsekvenser

Sekventielle forklaringer
Cykliske forklaringer
Kausale forklaringer
Systemforklaringer
Faktuelle forklaringer
Konsekvensforklaringer

Argumenter At argumentere foren | Udredende, argumenterende
sag eller at diskutere fremleeggelse
en problemstilling Analytisk fremstilling
Diskussion
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Analyse og
respons

At analysere en tekst
eller et emne

Personlig respons
Anmeldelse/vurdering
Fortolkning/udlaegning
Kritisk respons

Undersggelse

At undersgge, skabe og
evaluere

Makrogenrer

« Retfaerdige tests

« Laboratorierapporter/forsggsrapporter
« Designrapporter

» Undersggelsesrapporter

« Problemlgsningsrapporter

Forskning har yderligere pdvist at genretrinnene bestdr af mindre
‘betydningsenheder’ eller faser (Martin & Rose 2007: 12). I abnings-
trinnet i en redeggrelse vil mindre faser fx identificere problemstil-
lingen, give baggrunden for den og pege frem mod resten af teksten.
Faser er iser nyttige ndr man skal undersgge narrativer i og med de
indfanger genrernes fleksibilitet, hvor mange af faserne er valgfrie
og kan kombineres pa forskellige mader (se tabel 3).

TABEL 3. Fxlles faser i narrative (fra Martin & Rose 2007)

Fasetyper Funktioner Sproglige traek

Baggrund Praesentere konteksten | Praesentere og beskrive identiteter,
i begyndelsen af et trin | aktiviteter og lokaliteter

Beskrivelse Beskrive konteksten Kan veere statisk (relationelle processer)
uden at inddrage eller dynamisk (materielle/kausale
begivenhederne processer)

Begivenheder Begivenheder der Begivenheder der fglger efter hinanden
folger efter hinanden med brug af fx tidskonjunktioner (fx 's3")

Resultat Konkrete resultater Konkrete resultater af forudgaende

begivenheder med konsekvenser
(fx 'derfor’)

Reaktion Adfaerdsmaessige/ Deltagernes adfzerd eller holdninger som
holdningsmaessige reaktion pa forudgaende begivenheder
resultater (fx
personernes fglelser)

Problem At skabe spaending ved | Brug af fx 'men’ til at imgdega positive
at imgdega positive forventninger
forventninger

Lgsning Oplgsning af spaending | Oplgse spaending ved at imgdega de
ved at imgdega negative forventninger der er skabt
negative forventninger | af et problem

Kommentar Fortaellerkommentarer | Indskudte fortaellerkommentarer

Refleksion Deltagertanker Indskudte deltagertanker/udsagn

(fx "hun/han teenkte/sagde’)

Interaktion Relationer mellem Dialog mellem deltagere

karakterer (fx udtalelser og svar)
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Humphrey (2013) har afdxkket at elever er i stand til at anvende
deres forstdelse af faser til at forbedre deres tolkninger og konstruk-
tion af forskellige tekster. Begrebet faser er ogsi nyttigt nir eleverne
skal arbejde med lengere og mere komplekse tekster eller med gen-
rer som ikke ’passer til’ de prototypiske beskrivelser.

I en anden undersggelse er der blevet identificeret makrogenrer,
dvs. tekster som indeholder flere forskellige formal. Makrotekster
ses typisk i lerebgger og i de evalueringsopgaver som eleverne fir
i midten og i slutningen af deres skoleforlgb. Tabel 4 praesenterer
et eksempel pd en forsggsrapport (ogsd omtalt som en’kompleks op-
gave’); det er en opgave der er udformet til at stimulere en vedvaren-
de optagethed og en dyberegiende lereproces inden for et bestemt
fagligt omrade. Her dokumenterede eleverne deres arbejder ved at
samle de forskellige genrer i multimodale tekster bestiende af foto-
grafier, kort, breve, dagbgger og tidslinje sammen med skreven tekst.
Macrogenrer bliver ogsd mere og mere fremtraedende i medietekster
der kombinerer stillbilleder, sprog, animationer, lyd og grafikker.

TABEL 4. Makrogenrer i udskolingsklasser. En undersggelsesrapport

om australsk historie

Det overordnede spgrgsmal:
Hvordan har migration bidraget til australsk kultur efter dannelsen af faderationen?

Fokus pa underemner Indlejrede genrer

Migrationsbglger over tid historisk beretning
(herunder tidslinjer og kort)

Grunde til at folk emigrerede faktuelle forklaringer

til Australien

Migrantgruppers historier interviews

Forsta forskellige synsvinkler - forsta Indlevende selvbiografi

verden ud fra forskellige kulturers
og forskellige historiske perioders
perspektiver

Historier om enkeltpersoner der biografi
i seerlig grad har bidraget til udviklingen
af det australske samfund

Fordelene ved migration for det argumenter
australske samfund

Genreteorien har siledes givet lerere mulighed for at forudsige hvil-
ke typer tekster eleverne med en vis sandsynlighed vil mgde i forskel-
ligelzreplaner, samthvilke sproglige trek der vil vaere typiske inden
for bestemte genrer.
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Udviklingen inden for genrepazdagogikken

Genrepzdagogikken traekker pa forskning inden for tidlig mundt-
lig sprogudvikling hos bgrn og pa teori om stilladsering (Painter
1986: 81, citeret i Martin 1999). Painter blev opmarksom p3 at efter-
handen som bgrn lerer diskursmgnstrene eller diskursgenrerne i de-
res kultur:

e konstruerer de ofte tekster i samarbejde med

deres samtalepartnere
e internaliserer de genrer ved at genbruge fra tidligere samtaler
o kopierer de ofte sproglige mgnstre som de tidligere har hgrt.

Hos voksne observerer man at de stilladserer bgrnenes ytringer ved
at give dem stikord og ved at omformulere og udvide det de siger.
Desuden retter de bgrnenes opmarksomhed pd igjnefaldende karak-
teristiske trek ved en genre (til at begynde med implicit, senere hen
eksplicit). Til at begynde med indtager eksperten en mere styrende
rolle med den lerende i rollen som lzerling. Efterhinden som den
lerende opnadr stgrre kontrol, trekker eksperten gradvis sin stgtte
indtil den lerende kan handle selvstendigt. Denne viden er blevet
indarbejdetiundervisnings-leringscirklen som et hovedprincip for
»stgtte gennem interaktion baseret pd fxlles erfaring« (guidance
through interaction in the context of shared experience) (Rose & Martin
2012).

Undervisnings-leeringscirklen har til formal at give alle lerende
adgang til skolens genrer. Med udgangspunktilereplanen som kon-
tekst rettes elevernes opmarksomhed direkte mod de/n relevante
genre/r og mod udviklingen af elevernes kontrol over det sprog der
hegrer til lereplanen. De centrale trin omfatter:

Opbygning af feltet: pd dette trin bliver eleverne inddraget i emnet,
finder ud af hvad deved, og begynder at skabe en fxlles kontekst. Det
ervigtigt at opbygningen af kendskabet til feltet fortsetter gennem
hele undervisnings-leringscirklen siledes at eleverne gradvis udvik-
ler gget kontrol over emnet.

Brug af modeltekster eller dekonstruktion: pa dette trin bliver elever-
ne introduceret til den valgte genre ved at undersgge modeltekster
som er konstrueret med sxrligt henblik pa genrens funktion, dens
opbygning og inddeling i faser samt med fokus pd relevante sprog-
lige trek.

Falles konstruktion: leereren leder pa dette trin eleverne til at skrive
en tekst i den valgte genre inden for et emne i lereplanen. Eleverne
leverer mundtligt med deres bidrag, mens lereren omformer dem
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til skriftsprog med inddragelse af de vigtigste idéer fra tidligere
modelaktiviteter.

Selystendig konstruktion: eleverne udforsker et tilsvarende emne fra
lereplanen og skriver deres egne tekster med brug af den genre der
er i fokus.

Mens genrer er brede kulturelle fenomener i en mere specifik
situationskontekst, bliver vore sproglige valg formet af register. Hal-
liday identificerer tre ngglefaktorer i den umiddelbare situations-
kontekst som har indflydelse pa de sproglige valg vi treffer: field,
tenor og mode. Field refererer til det indhold der udvikles i en given
kontekst gdende fra mere specifikke, velkendte og konkrete hver-
dagserfaringer over mod det mere generelle, ukendte, tekniske og
abstrakte sprog der kendetegner teoretisk literacy i en uddannelses-
massig sammenhang. Tenor henviser til de roller og relationer der
indgdr, og som bliver inddraget af deltagerne. Lereren vil fX optrz-
de som ekspert, vejleder, samarbejdspartner og facilitator, mens ele-
verne indtager roller som lerlinge, aktive deltagere og selvstendige
lerende. Mode henviser til kommunikationskanalen: mundtlig,
skriftlig eller multimodal, som hver iszr spiller en vigtig rolle i den
pzdagogiske leringscirkel. Mundligt sprog er nyttigt til at udforske
emner med og til at afprgve idéer med i spontane aktiviteter. Skrift-
sprog af den slags som afspejler at man Klarer sig godt i skolen, giver
mulighed for mere refleksion og for at komme i dybden med idéer
og med forbindelsen mellem dem. Undervisnings-leringscirklen er
designet med henblik pa at hjxlpe eleverne til at udvikle det sprog
og de literacy-ferdigheder som er ngdvendige for at kunne imgde-
komme de stadigt mere komplekse registerkrav i emnerne i lere-
planen og i forbindelse med skolegang generelt. Tabel 5 er en
prasentation af sprogudviklingen fra de tidlige r i grundskolen til
gymnasieskolen.

TABEL 5. Registerkontinuet (tilpasset efter Derewianka & Jones 2016)

Sprogudvikling relateret til emne - field (ideational function)

Tidlig barndom

Senere barndom

Ungdom

Bruger sprog relateret

til bekendte, personlige,
konkrete, ikke-speciali-
serede emner fra hverdags-
livet. Idéer forbindes pa

en enkel, talesprogsagtig
made med brug af for-
bindere som og, men,

sa og nar.

Bruger sprog til at forsta,
tolke og konstruere stadigt
mere komplekse verdener.
Idéer forbindes i satninger
med brug af forskellige
konjunktioner der afspejler
mere komplekse relationer
sa som arsag-virkning.

Bruger sprog der drejer

sig om mere abstrakte og
tekniske emner inden for
specifikke fagomrader.
Forbinder idéer pa mere
sofistikerede mader som fx
ved at bruge indremmelser
(skent, dog) og hypoteser
(hvis... sa)
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Sprogudvikling relateret til interpersonelle relationer - tenor (interpersonal function)

Tidlig barndom

Senere barndom

Ungdom

Bruger sprog til at indtage
et begraenset antal

roller i forbindelse med
interaktion med familie og
venner pa en forholdsvis
uformel made.

Folelser og holdninger
udtrykkes direkte

uden nogen saerlig
selvregulering

Bruger sprog til at
konstruere et antal
forskellige roller og
relationer med brug af
et bredere repertoire

af interpersonelle
ressourcer. Kan udnytte
disse ressourcer til at
spge informationer, lave
forespgrgsler, give sin
mening til kende, overtale,
benzegte osv. pa stadigt
mere subtile og indirekte
mader.

Bruger sprog til at for-
handle relationer med
kendte og ukendte

voksne og jeevnaldrende

i en raekkeforskellige
kontekster med bevidst
opmarksomhed pa
sproglige valg afhangig af
kontekst. Anvender mere
nuancerede udtryk for
fglelser, mere objektive
vurderinger med brug af
dokumenteret viden. Er
opmaerksom pa alternative
perspektiver og pa hvordan
sprog kan bruges til at
positionere én selv og
andre.

Sprogudvikling relateret til kommunikationskanal - mode (textual function)

Tidlig barndom

Senere barndom

Ungdom

Bruger mundtligt sprog
spontant, udforskende,
frit flydende og teet
knyttet til det der foregar.
Beskaeftiger sig med
relativt korte skrevne og
multimodale tekster med
brug af forskellige medier.

Bevaeger sig hen mod mere
planlagt skriftsprog og
forstar at udforme tekster
der ikke er afhangige af
den umiddelbare kontekst.
Bliver mere bevidst

om hvordan forskellige
former for skriftlighed

og mundlighed kan
kombineres i multimodale
tekster.

Tolker og udformer
leengere skrevne og
multimodale tekster som
er mere sammensatte,
kompakte, stramt
opbyggede og har
opmarksomhed

pa en raekke
sammenhangsskabende
sproglige greb som gar
den skrevne tekst mere
flydende.

Den videre udvikling i genreteori har fgrt til stgrre vagt pd lesning.
Isar At Lase for at Lere (Reading to Learn) (se Rose 2016) tilfgjer en ny
dimension og yderligere elevstgtte til den oprindelige undervis-
nings-leringscirkel. Vi har i vores version af undervisnings-lerings-
cirklen indarbejdet en gget vegt pd leesning i trinnet understgttet
lesning (supported reading) (se figur 2).

Med et sociokulturelt grundlag som afset vegter vi den dialogi-
ske interaktion i alle cirklens trin. Med afszt i det overordnede mal
om ’gradvis overdragelse’, skifter lererens og elevernes roller i de for-
skellige trin, og herved udvikler der sig forskellige interaktionsmgn-
stre. I trinnet med modeltekster og felles konstruktion har leereren
rollen som autoritet, og eleverne ma forventes at have ferre mulig-
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FIGUR 2. Undervisnings-leringscirkel

/ ; Building

Supported
knowleﬁdeglg of the readlng

| \ Dialogic

Independent Interaction

use of the

heder for at tage initiativ til dialog. P trinnet selvstendig konstruktion,
hvor eleverne har fiet mere kontrol over udvalgelsen og organiserin-
gen af information i deres tekster, vil de derimod vare mere proak-
tive i interaktionen. Men alle trin giver imidlertid muligheder for
dialog mellem lerer og elever og mellem eleverne indbyrdes. Aktivi-
teter der egner sig til at fremme elevernes tale og til at udvikle deres
viden om feltet, omfatter fx brainstorming, ekskursioner, puslespils-
tasks og felles ordforbindelsesopgaver inden for de relevante seman-
tiske netvark. Understgttet lesning giver ogsd mulighed for at tale
om tekster, nogle gange lererstyret— pd andre tidspunkter elevstyret.
Pi samme mdade giver trinnet med modeltekster mulighed for en
rekke deltagelsesstrukturer, men bgr dog under alle omstendig-
heder omfatte aktiviteter som giver eleverne mulighed for at anven-
de deres metalingvistiske forstielse i klasse- eller gruppediskussio-
ner, fx hvor de sztter opklippede tekster sammen og sammenligner
dem; det fgrer til analyser og overvejelser over forholdet mellem
sproglige valg og deres betydning. Et sidant dialogisk arbejde er
vigtigt bide for at eleverne kan udvikle deres metalingvistiske be-
vidsthed, og for atlererene kan fplge med i hvordan elevernes udvik-
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ler deres metalingvistiske bevidsthed, oghvordan eleverne tager gen-
remassig og faglig viden til sig.

Aktuelle problemstillinger

Som vi har set, har genreteori pavirket australske lereplaner og pze-
dagogik i flere artier og givet meget bade til forskere i literacy og til
undervisere.Ide geldende australske lereplaner er’viden om sprog’
centralt placeret, hvilket dokumenterer den indflydelse arbejdet med
genrepedagogikken har haft.I de senere dr er der imidlertid opstiet
en rekke problemstillinger. Vi vil her kort diskutere to tet forbund-
ne problemstillinger: lzereres viden om sprog og adgangen til de ngd-
vendige leremidler.

Problemstillingen vedrgrende lerernes viden om sprog er vel-
dokumenteret (Hammond & Macken-Horarik 2001; Jones & Chen
2012). Den pxzdagogiske anvendelse af genrepaedagogik kraever en
omfattende professionsudvikling hos lererne, men ikke desto min-
dre har vores uddannelsessystemer helt undladt at tilbyde faste ef-
teruddannelsesprogrammer inden for uddannelsesomradet. Mange
lzerere har ikke haft mulighed for at holde trit med de udviklinger
der er beskrevet ovenfor, som fx makrogenrer, identifikationen af
faser og undergenrer samt anvendelsen af dem i multimodale og
digitale kontekster. Resultatet har varet en genetablering af proto-
typiske genrer i form af ’teksttyper’ som styrende for pedagogikken
(snarere end formail og lereplanskontekst), og der bliver undervist i
genretrin som strukturer der slet og ret skal reproduceres. Sidanne
praksisser har ogsd generelt varet Igsrevet fra forstdelsen af register,
siledes at de mere komplekse sproglige udviklinger, som ngdvendig-
vis skal ske ndr der sker @ndringer i field, tenor og mode, enten bliver
ignorereteller taget op pd mere eller mindre tilfldige mader. En be-
slegtet udfordring er behovet for at lerere der underviser i gymna-
siefag, (a) forstdr de sprog- og literacy-krav deres fag fordrer, og (b)
lever op til disse krav samtidig med at de honorerer de faglige krav.

Istedet for efteruddannelsesprogrammer der kunne imgdekom-
me lerernes behov, har vi kun set spredte initiativer pa skoleniveau
udfert af tilfeldige konsulenter samt en gget kommercialisering
af undervisningsmidler, hvoraf mange ikke bygger pd en sproglig
viden. Der er et pitrengende behov for teoretisk sammenhangende,
veltilrettelagte kurser som formidler genre- og registerteori til un-
dervisere pi alle klassetrin. Eksempler pa sidanne kurser omfatter
Reading to Learn (Rose & Martin 2012), Literacy for Learning (Polias
& Dare 2013) og Literacy Works (Weekes 2016).
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Konklusion

Vi har her givet et kort overblik over genreteorien og genrepzdago-
gikkens historie i det australske skolesystem, og beskrevet den bety-
delige indflydelse den har haft pa lereplaner og pedagogik. Genre-
teorien udvikler sig lgbende i takt med at vi identificerer vigtige for-
hold der kan bidrage til at styrke den. Genrepaedagogikkens vedva-
rendestyrkeliggeriatden ersolidt funderetien teorider spiller sam-
men med praksis i klasseverelser. Genreteorien vaegter forbindelsen
mellem kontekst, betydning og sproglige valg, og den synligggr de
sproglige krav til eleverne fra klassetrin til klassetrin. Den gennem-
trenger alle dele af lereplanerne og definerer de sproglige udfordrin-
gerihvertenkelt fag. Den forbinder leesning og skrivning som vaeves
sammen gennem dialogisk interaktion. Den giver lerere og elever et
felles metasprog til brug ved analyser, vurderinger og evaluering af
sprog fra tekstniveau til det enkelte ord. Vi har understreget betyd-
ningen af kvalificeret lererudvikling i hele skolesystemet, sidan som
det fx sker i partnerskaber mellem forskere i literacy og l=rere. Vi har
0gsa papeget det pitrengende behov lzrere og elever har for under-

visningsmidler baseret pd en hgj grad af teoretisk trovaerdighed.
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Genrepaedagogik som
kompetenceudvikling
pa Selystskolen

Splystskolen i Silkeborg er en stor almen grundskole med ca. 700
elever. Ca. 40 % af eleverne er tosprogede, og de fleste af dem mod-
tager undervisning i dansk som andetsprog (Kvalitetsrapport for
Selystskolen 2015). Siden 2009 har Sglystskolen derfor samarbejdet
med VIA University College om udvikling af genrepaedagogik til sko-
lens fag. Projektet skal give lererne viden om og redskaber til at for-
andre deres undervisningspraksis hen mod en didaktik, hvor viden
om fagenes sprog og fagenes tekster og viden om, hvordan man
lzerer fag og sprog pa samme tid, indgarialle lzereres planlegning og
gennemfgrelse. Inspirationen til projektet kommer fralignede kom-
petenceopbygnings- og udviklingsprojekter i Sverige (Johansson &
Sandell Ring 2010).

Hvorfor genrepaedagogik?

Genrepzdagogik kaldes ogsad for sprogbaseret undervisning, og
selvom denne paedagogik efterhinden er udviklet i forskellige bade
teoretiske og didaktiske retninger, bestar det teoretiske grundlag af
de samme ideer om sprog og om forholdet mellem sprog, tekster og
leringiskolens fag. Den systemisk funktionelle lingvistik (Halliday
& Matthiessen 2004) udger det sprogteoretiske grundlag, et grund-
lag der giver mulighed for at arbejde indholdsorienteret og funk-
tionelt med sprog og tekster i skolen (Christensen 2014a). Pedago-
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gisk bygger genrepaedagogikken pi Lev Vygotskys (1978) leringssyn,
hvor stilladseringstanken spiller en central rolle (Wood et al. 1976).
Fagsprog, fagenes sproglige registre og iser fagenes tekster er fun-
damentet i genrepaedagogikken, og tekstmestring anses for at vere
en central ferdighed i alle fag.

Genrepzdagogikken defineres normalt som en eksplicit pedago-
gik, idet malsztninger er tydelige, og arbejdsformer og lgsnings-
strategier ekspliciteres og modelleres for eleverne fx ved brug af
modeltekster og tet stilladsering af skriveprocesser og -strategier (se
fx Christensen 2014b). Selvom der mangler egentlige effektstuder af
genrepedagogikkens indflydelse pa elevers faglige udvikling, rum-
mer genrepaedagogikkens pedagogiske og sprogteoretiske grundlag
nogle elementer, som har vist sig at henge sammen med forbedrede
elevresultater — ogsa for tosprogede elever. Det gxlder fx den ekspli-
citte pedagogik med tydelig milsztning og taet lererstilladsering
(Bleses etal. 2013).I genrepxedagogikken anses sprog og lering for at
vare tet forbundne; undervisning i et fagligt emne vil derfor inde-
bare eksplicit undervisning i emnets tekster, sprog og begreber.

At endre praksis — hvad ved vi?

Formdlet med projektet pa Sglystskolen var at1gfte elevernes faglige
resultater gennem professionel udvikling af lzrerne. Kernen i pro-
jektethar siledes vaeret ny teoetisk viden om sprog, tekster oglering,
som lererne efterfplgende skulle bruge til at ®ndre didaktisk prak-
sis i klassevaerelserne. Men hvordan tilrettelegger man et sddant
kompetenceudviklingsforlgb pa en skole? En af udfordringerne var,
at fremstillinger af skoleudviklingsprojekter, hvor genrepaedagogik
spiller en central rolle, fokuserer pa det teoretiske og pedagogiske
grundlag og pa de elevrettede aktiviteter (Kuyumcu 2011). Hvordan
lzerernes nye viden kommer i spil og konkret pavirker og forandrer
praksis i klassevarelserne, er ofte enten udeladt eller kun sparsomt
belyst. En forskningsgennemgang af litteraturen om professional de-
velopment (efteruddannelse) udfgrt for New Zealands undervisnings-
ministerium (Timperley et al. 2007) viser, hvor komplekst forholdet
er mellem lzereres lering og elevers ditto.

Faktorer, der padvirker effekterne af efteruddannelse og kompe-
tenceopbygning, angir iser de arbejdsformer, der indgdr i efter-
uddannelsesaktiviteterne, bredden og dybden af den prasenterede
viden og muligheden for atlere af og sammen med andre. Det er iser
disse tre resultater fra Timperley et al.s forskningssyntese, der har
haft relevans for udviklingsprojektet pa Sglystskolen:
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Hyvis lererne forventes at implementere ny viden mere eller
mindre direkte i deres praksis, er effekten begrenset. Hvis lererne
derimod inddragesiog fir mulighed for at pdvirke og bidrage til om-
setning af viden til pedagogisk praksis, er effekten stgrre pa elever-
ne (Ibid.: xxix). Dette kan ikke udelukkende forklares med ejerskab
til eller medindflydelse pa selve udviklingens mal og indsatser, men
ogsd med at lzerere skal have mulighed for at opnd en dybere forsta-
else af, hvordan den nye viden passer med eller udfordrer lererens
eksisterende viden og pxedagogiske praksis.

Lzrernes nye viden, som skal omszttes i lerernes egen under-
visning, skal formidles bide dybt og bredt. Det er ikke tilstrekkeligt
atintroducere til en ny pedagogisk praksis, fx til bestemte metoder,
uden at bibringe lzrere forstielse af teorier og pedagogikken bag.
Deterheller ikke nok at give lerere ny teorietisk viden og sa forvente,
at de selv omsztter den til praksis uden videre (Ibid.: xxix). Dette
henger sikkert sammen med, at lerere er pedagoger, og derfor har
de brug for viden om bide undervisningens hvordan og hvorfor
(Tbid.: xxxiii).

Hvis kompetenceopbygning skal have effekt pa eleverneslering,
skal lererne have mulighed for at lere sammen med andre og indgad
i en eller anden form for praksisfellesskab, hvor ny viden og nye
erfaringer kan udvikles og diskuteres (Ibid.: xxx ). Lerere lerer bedst
sammen med andrelzrereietleringsrum, hvor gamle overbevisnin-
ger mgder ny viden, fx organiseret omkring input fra eksterne eks-
perter.

Man kan med andre ord ikke forvente, at veldoseret viden kan
xndre lereres praksis; lerere har brug for egne erfaringer med nye
praksisser og for tid og rum til at gve sig pa de nye praksisser og tid
og rum til at forstd og diskutere dem med ligesindede (Ibid.: xxx).

Hvordan gjorde vi pa Sglystskolen?

Lzrerne pa skolen har modtaget undervisning i genrepazdagogik-
kens teori og praksis. Alle lzerere i projektet — ogsa ikke-sproglaerere
—er sdledes blevet undervist i og har lest om bade den paedagogiske
teori, sprog- og tekstteorien og teoriernes udmegntning i under-
visningsmodeller som fx undervisnings-leringscirklen'. Arbejdet
med det teoretiske grundlag var vigtigt i kompetenceopbygningen,
netop fordi genrepedagogikken pa flere punkter udfordrer lzerernes
opfattelse af,hvad der er god og effektiv undervisning. Lerere i ikke-
humanistiske fag var skeptiske i forhold til at bruge si meget tid pd
tekster og sprog i undervisningen, og de fandt kravene til deres egen
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viden om sprog og tekster udfordrende. Dertil kom, at de oplevede,
at det store fokus pa tekstmestring — fx i naturvidenskabelige fag —
kom til at konkurrere tidsmassigt med andre aktiviteter, som spiller
en stor rolle i naturfagsundervisning, fx forsgg og eksperimenter.
Nogle dansk-og sproglarere satte spgrgsmalstegn ved den systemisk
funktionelle sprogteori (SFL) og dennes relevans for isxr de xldste
klasser, som skal prgves i deres strukturelle grammatiske viden og
ikke i SFL-analyser og SFL-begreber. Lerere i indskolingen var be-
kymrede for, om fokus pd betydning kunne fortrenge for meget af
det vigtige sprogarbejde med fokus pd grammatiske former og ord-
kendskab, der er brug for i den fgrste leseundervisning. Mange lz-
rere var ogsa skeptiske over for de lererstyrede og indholdsstyrede
arbejdsformer, der reducerede mere elevorienterede arbejdsformer.

Arbejdet med den funktionelle sprogteori viste meget tydeligt,
hvor vigtige de dybere teoretiske diskussioner er. Mange lerere kan
hurtigt opnd en forstielse af og gode ferdigheder i sprogbeskrivelse
med SFL-begreber, men uden at det socialsemiotiske syn pa, hvad
sprog er, hvordan det virker, og hvad det betyder, fglger med. Nar
man arbejder med en socialsemiotisk tilgang til sprog i undervisnin-
gen, indebzrer det, at man arbejder med, hvordan sproget betyder
noget i autentiske tekster, og at man ogsa lader arbejdet med sprog
og sprogbeskrivelse indgd i litteraturarbejdet (se ogsid Christensen
2014a). Introduktion af en ny sprogteoriilerernes undervisning krae-
vede lesning og diskussion af sprogteori og af forskelle, ligheder,
styrker og svagheder ved forskellige sprogsyn i undervisning. Det
samme gjaldt for tekstarbejdet. Lerere kan hurtigt begribe og hur-
tigt omszatte viden om teksttyper og deres opbygning til egen under-
visning, men skal arbejdet med tekstaktiviteter vere indholdsdre-
vet, er en dybere forstielse af forholdet mellem sprog og lering i fag
ngdvendig. At undervise i en tekstaktivitet som fx at beskrive er ikke
blotatunderviseitekstens struktur og sproglige karakteristika, men
ogsd at undervise i, hvordan man ved noget, og hvordan man orga-
niserer viden pd en faglig mdde.

Selystprojektet involverer lereruddannere og forskere, der som
eksterne eksperter formidler den australske genrepadagogik til
leererne — bade pa kurser og workshops og i form af samarbejde om
udvikling af konkrete forlgb og aktiviteter (se skolens hjemmeside
www.genrepaedagogik-silkeborg.dk for eksempler pd aktiviteter og
forlgb). Lererne blev organiseret i faglige grupper med deltagelse
af en lzreruddanner i begyndelsen, senere med lokale faglige spyd-
spidser som tovholdere. Disse faglige grupper danner rammen om
teoretiske diskussioner og erfarings- og vidensudveksling, og de
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engagerer lererne i et forpligtende fxllesskab, hvor aktiviteter eller
forlgb afprgves, og erfaringer indsamles mellem forlgb. De faglige
grupper giver siledes bide rum til faglige diskussioner med kolleger
og plads til, at leererne kan gve sig sammen pad nye aktiviteter og
undervisningspraksisser, som altsa lgbende udvikles, afprgves og
tilrettes.

Udviklingen af undervisningsforlgb i de faglige grupper viser
bzredygtigheden af projektet, og erfaringen viser, at de forlgb, som
er udviklet enten helt eller delvist af skolens lerere, ogsd bruges og
videreudvikles i kollegiale samarbejder.

Afrunding

At introducere og udvikle ny viden og nye mader at undervise pa er
enstor udfordring. Bdde fordi genrepaedagogikken skubber til man-
ge lxreres opfattelse af, hvad der er god og effektiv undervisning,
og fordi det krever forberedelse og samarbejde at udvikle nye under-
visningspraksisser og viden herom, og det er en udfordring i en
leerers hverdag. Pa Sglystskolen har vi derfor ofte diskuteret, hvor
megeteller hvorlidt ny, teoretisk viden, der er brug for. Hvad behgver
lererneatvide om sprog, tekster oglering for at gd ud og bruge den-
nevideniklasserne? Svaret er: s meget som muligt. Lerere er pzeda-
goger og didaktikere og er derfor vant til at tage stilling til bade
undervisningens hvad og hvorfor. Undervisning er en kompleks,
men ogsa en teoretisk funderet praksis, og det ma kompetence-
opbygning tage hgjde for.

Noter

1. For en fremstilling af under-
visnings-leringscirklen, se fx

Christensen 2014b.
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Genrepaedagogik i engelsk
pa lereruddannelsen

Engelsklaerere i den danske folkeskole skal ud over at kunne funge-
re som sproglige vejledere vaere i stand til at tilrettelegge sprogun-
dervisning for elever pd en made sa deres lzereproces stgttes bedst
muligt. De skal dels kunne kommunikere kompetent og med viden
pd malsproget, dels have blik for at velge indhold der legger op til
at eleverne far lyst til og mulighed for at udveksle synspunkter om
det og samskabe med det. Alt dette kraever at lererne for det fgrste
har stor viden om hvilke rdderum og muligheder der er for stilladse-
ring af den enkelte elev, og for det andet har et rigt metasprog til at
kunne ggre skolens forventninger til eleven transparente og ekspli-
citte.

Vihar altsd i lereruddannelsen en stor opgave foran os nar vi skal
tilrettelegge et uddannelsesforlgb for kommende engelsklerere som
pa ganske kort tid skal udvikle alle disse kompetencer.

Pi Professionshgjskolen Metropol har vi i engelskfaggruppen
valgt at leene os op ad det genrepedagogiske tankegods som nu
gennemsyrer alle de tre obligatoriske moduler i lereruddannelsen:
’Processerisprogtilegnelsen og kommunikative ferdigheder’,’Sprog
og sprogbrug’ samt ’Interkulturel kompetence i engelskundervis-
ningen’. Vi anviser hvordan muligheder for sproglering kan opsta
i forskellige kontekster, vi stiller et funktionelt metasprog til radig-
hed som ikke begrenser sig til at tale om ord- og setningsniveau
i tekster, og vi beder kontinuerligt studerende om at forholde sig til
hvordan de kan stilladsere deres kommende elever bedst muligt
efter devisen: Better prepare than repair!

SUSANNE KAREN JACOBSEN
Cand.pzd. eng og cand. pxd. i didaktik
med szrligt henblik pa dansk

Lektor, Metropol

suja@phmetropol.dk
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Denneartikel motiverer hvorfor vi har valgt genrepedagogikken,
og giver eksempler dels pd hvordan vi arbejder med den i moduler-
neiundervisningsfaget engelsk, og dels hvordan vi anvender begre-
ber fra systemisk funktionel lingvistik, SFL, som er den sprogteori
der ligger til grund for genrepedagogikken.

Stilladsering gennem genrepxzdagogik

Det forste modul de fleste studerende mgder, ’Processer i sprogtileg-
nelsen og kommunikative ferdigheder’, handler kort fortalt om
hvordan man som lzrer kan stilladsere elevers receptive og produk-
tive sprogtilegnelse. Viintroducerer de studerende til genrepzdago-
gikken her, fordi den gennem sarligt tilrettelagte processer hele
tiden sikrer ateleverne er forberedt til de faglige krav der stilles i for-
skellige kontekster. Vi er her inspireret af Pauline Gibbons (2006),
som vi inddrager fx i forbindelse med hvordan man som lerer kan
handtere den mundtlige klassedialog. Gibbons foreslir hvordan
lereren kan sikre at elevernes faglige leering stilladseres gennem be-
vidste valg af diskursgreb, som hun kalder micro mode shifting:

1. Recasting: Lereren supplerer og omformulerer det udsagn
eleven bringer ind i kommunikationen i en retning der gor
udsagnet mere fagsprogsagtigt og precist. Hvordan dette
helt konkret kommer til udtryk, afhenger af indholdet i
klassesamtalen; hvis den fx handler om en historie, kan det
vare at eleven siger: »The teller of the story....« Det vil s3
give lereren muligheden for at inkorporere ordet ’narrator’
isitrecast.

2. Reminding and handing over: Lereren minder eleven om et tid-
ligere fxlles etableret begreb og beder eleven om at formulere
dette ind i den aktuelle diskursive sammenhang. Herigennem
konsolideres begrebet i elevens bevidsthed tillige med at det
gores overfgrbart fra en kontekst til en anden. Hvis vi vender
tilbage til eksemplet ovenfor, kan det vere at lereren siger:
»Do you remember what we call the voice telling the story?«

3. Talking about the talk: Lereren griber udtryk som eleven bruger
og forklarer at nar eksperter taler om dette fenomen ville de
bruge dette eller hint begreb. Den litterare ekspert taler fx
om ’the narrator’, ’the protagonist’ og ’the antagonist’.

4. Bridging: Lereren er meget bevidst i sin dialog om at trekke
elevernes sprog i en mere fagsprogsagtig retning, at positionere
dem som eksperter i kommunikationen, og endelig at strekke
deres sprog i en mere skriftsproglig retning. I elevernes mgde
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med faglige tekster gir brobygningen i modsat retning: Her
bruger lzereren et mere hverdagsagtigt sprog for at’oversatte’
det skrevne fagsprog (Gibbons 2006: 126).

Som undervisere forsgger vi at vere eksemplariske i vores egen hind-
tering af dialogen med de studerende i klasserummet, sdledes at vi
ikke kun teoretisk introducerer dem til en bestemt mdde at handle
pd i, men selv bruger diskursgrebene som konkret stgtte for dem.

Isamme modul introduceres de studerende ogsa til metoden Rea-
ding to Learn. Reading to Learn er en genrepzdagogisk metode der stil-
ladserer elevers lering gennem lesning og skrivning af svaere tekster
ifaser som detaljeret lesning og falles konstruktion. (Rose & Martin 2012).
Endel studerendebliver serdeles optagede af metoden, fordi den gi-
ver mulighed for at beskaftige sig med et autentisk, sprogligt kom-
plekst indhold, ndr man underviser i et fremmedsprog.

Et nyt metasprog

Det andet modul de studerende mgder, er Sprog og sprogbrug’.
Her er et vesentligt element at de studerende opndr ferdighederiat
analysere og stilladsere elevers sproglige udvikling.

Ogsa her tager vi afszt i genrepedagogikken og introducerer
hurtigt de studerende for SFL-begrebet register. Register udtrykkes
gennem tre gensidigt afhengige komponenter, kommunikations-
felt (field), kommunikationsrelation (fenor) og kommunikationsmade
(mode).

Kommunikationsfeltet er det faglige felt vi beskzftiger os med,
og som man pa den ene side kan udtrykke meget hverdagsagtigt og
pd den anden side serdeles teknisk og med stor faglig pracision. En
legmand ville fx tale om at lzre ord, eller ganske enkelt bare om
at lere sprog, hvorimod den professionelle sproglerer indforstiet
opererer med begreber som leksikale felter, semantiske netverk og
kollokationer. Vi skal som undervisere stgtte de studerendes proces
henimod at udtrykke sig nuanceret og med pracision om de speci-
fikke faglige felter.

Kommunikationsrelation (tenor) udtrykker den relation de kom-
munikerende parter har til hinanden. PA den ene side kan der vaere
tale om et meget uformelt, emotionelt og uhierarkisk forhold og pa
den anden side en formel og distanceret relation. Vi kender det fra
dagligdagen i klassevarelset: Lereren kan sagtens bruge en kom-
mando over for eleverne nar de skal ggre noget: »SI4 op pa s. 50!«
mens den samme lerer i rollen som ansat ikke ville kommandere
med skolelederen pd samme mdade. Her ville det snarere lyde:
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»Du kunne vel ikke lige...?« Konteksten og vores indbyrdes rela-
tioner har altsd betydning for hvordan vi kommunikerer med hinan-
den.

Gennem kommunikationsmade (mode) kan vi udtrykke i hvor hgj
grad en kommunikation er talesprogsagtig eller skriftsprogsagtig.
Der er fx forskel pd hvordan jeg her i denne artikel til Sprogforum
forklarer begrebet register pa skrift, og hvordan jeg ville forklare
detsamme i en mundtlig undervisningssituation.

Vi forsgger gradvist at etablere et fagsprog sammen med de
studerende og bevager os dermed fra hverdagssprog mod fagsprog.
Fagsproget henter vii SFLogintroducerer dermed ogsa de studeren-
detil et helt nyt metasprog. Man kan naturligvis indvende om det er
hensigtsmassigt at introducere et helt nyt metasprog nir der nu
er relativt kort tid til rddighed. (Hvert modul pd 10 ECTS udmgntes
i 67 lektioner). Imidlertid er det vores oplevelse at det traditionelle
metasprog og forstaelsen af grammatik i mere traditionel forstand
er noget begrenset hos en stor del af de studerende.

Ivinteren 2016 undersggte vi forud for sprog- og sprogbrugsmo-
dulet 30 fgrstedrsstuderendes egen oplevelse af deres metasproglige
beredskab. Langt de fleste af disse studerende (23) har haft engelsk
pad A-niveau i gymnasiet og endda med karakterer pa 7 eller derover,
si deres formelle kvalifikationer er umiddelbartiorden. Vi bad dem
svare pdihvorhgj grad de vurderer deres metasproglige ferdigheder
inden for kategorier som ordklasser, syntaks og tekstgrammatik. Det
menster der tegner sigideres besvarelser, er at de stort setalle (27) pa
den ene side mener at de har nogenlunde eller fuldstendigt styr pa
ordklasserne, men pd den anden sider ser over halvdelen sig ude af
stand til at identificere det finitte verbum i en setning med sikker-
hed. I det hele taget har de ikke som gruppe en sikker tilgang til
syntaktaks. Over en tredjedel (11) angiver at de ikke med sikkerhed
kan skelne mellem direkte og indirekte objekt i en sztning, og hele
60 % kan efter eget udsagn vanskeligt identificere adverbialleddet.
P3 tekstniveau har ca. halvdelen ikke sikker viden om kohasion
og kohxrens.

Vi er derfor ngdt til at arbejde med etableringen af de studeren-
des metasproglige beredskab sidelpbende med at vi uddanner dem
til sproglige vejledere. Her henter vi inspiration fra bide Feez et al.
(2012) og Derewianka (2012) som med afszt i SFL-begreber sandsyn-
liggor hvordan man rent praktisk kan arbejde med at kvalificere
elevers tekster: Forst og fremmest skal formdlet med kommunika-
tionen afklares. Skal elevens tekst berette, overbevise, instruere, un-
derholde eller informere leseren? Dette har nemlig en konsekvens
for de sproglige resurser som vil vere mest oplagte for eleven at bru-
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ge, bide pa tekstniveau, pa afsnitsniveau og pa setnings- og ordni-
veau. Pa tekstniveau er det fx interessant at beskaftige sig med hvor-
dan betydningen helt overordnet bliver etableret for leseren i naer-
mere bestemte, forudsigelige mgnstre.

Et konkret eksempel

Nedenfor ses et eksempel pa en faktuel beretning', et resumé af filmen
Lion King, skrevet af en elev i 5. klasse som led i et undervisnings-
forlgb som studerende har afviklet i forbindelse med en praktik. Det
kommunikative formal med teksttypen faktuel beretning er at gengive
nogle begivenheder, hvilket typisk gores med en orientering efterfulgt
af en rekke begivenheder og afsluttes med en re-orientering. De stude-
rende pd engelskholdet fir til opgave at analysere teksten med hen-
blik pa f@rst og fremmest at gve sig i at analysere, karakterisere og
vurdere den, dernzst at blive bedre til at kunne se hvordan eleven
kunne have varet stilladseret bedre, og endelig for at kunne give en
kvalificeret feedback der bringer eleven videre i sin sproglige udvik-
ling. Her far de studerende gje pd at denne elev kunne vare blevet
forberedt bedre pa skrivningen ved at overveje hvilke af begiven-
hederne fra filmen der skulle med, og hvilke der kunne udelukkes.
Nir de studerende dykker yderligere ned i elevens tekst, ser de ogsa
at den, modsat hvad man normalt ville forvente i denne teksttype,
mangler sproglige udtryk der dels vurderer hvordan begivenheder-
ne virker pa personernes fglelser og dels evaluerer personernes op-
forsel; elementer som ville have gjort elevens tekst langt mere span-
dendeogvarieretatlase. De studerende fir siledes her nogle redska-
ber til at se hvordan de kan stgtte eleven i at kvalificere en tekst som
isoleret pd ord- og setningsniveau er forholdsvis korrekt. Det bliver
tydeligt for dem hvor vigtigt det er at stilladsere elever for de skriver.
Denne stilladsering kunne blandt andet ske gennem arbejdet
med eksemplariske modeltekster og fxlles skrivning.

(Elevtekst fraelevis.Kkl. produceretiforbindelse med praktikforlgb)

The Lion King

The Lion King is a movie about a lion named Simba, who became king after his
father Mufasa died.

In the beginning all the animals gather at Pride Rock, that is the kings big rock.
Mufasa has borne Simba and a baboon show Simba to all the animals. When Simba
grows a little bit, Scar who is his uncle tells him about the elephant graveyard. Simba
thinks its nice, so he goes to the elephant graveyard with his friend Nala. At the
elephant graveyard they got attacked by three hyenas. When they are forced into a
corner, Mufasa saves Simba and Nala from the hyenas. Mufasa tells Simba to not do
it again.
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Scar tells the hyenas to be prepared to kill Mufasa.

Simba is in a deep gorge. On the top of the gorge, there are a large group of
wildebeests get scared and run down in to the gorge. Scar tells Mufasa that Simba is
down in the gorge. Mufasa hurries down in to the gorge to save Simba. Mufasa saves
Simba, but Scar pulls Mufasa down to the wildebeests and he dies. Then Scar tells the
three hyenas to kill Simba. Simba flees and meets Timon and Pumbaa. He grows up
with them, and when he is grown up he goes back to Pride Rock to challenge Scar.
He defeat Scar and becomes king.

Sprogundervisningens indholdsdimension

En vaesentlig komponent i fremmedsprogsundervisningen i sdvel
folkeskolen som pd lereruddannelsen er kultur. I det tredje modul,
’Interkulturel kompetence i engelskundervisningen’ far vores stude-
rende ogsd mulighed for at anvende SFL til at analysere tekster;
litteraere sivel som faglige; skrevne sivel som mundtlige; analoge
sivel som digitale. Et funktionelt sprogsyn der tager afset i SFL, in-
sisterer nemlig pd at sprog og den kontekst hvori det forekommer,
hanger ulgseligt sammen. Betydninger kan kun afkodes i deres ret-
te ssmmenhzng. Man ma altsd interessere sig for hvilken kulturel
kontekst teksten indgdr i, hvilken situation kommunikationen ud-
spiller sig i, og hvilke sproglige valg der er taget for at opfylde forma-
let og hensigten med kommunikationen. Vi anlegger et dynamisk
kultursyn hvor menneskers interaktion stir lige si centralt som
studiet af kulturelle artefakter og produkter. Kultur anses i dette
perspektiv som et system hvorigennem samfundet konstruerer, re-
prasenterer og forstar sig selv (Scarino og Liddicoat 2009). En made
hvorpa vi arbejder med kulturdimensionen er bl.a. gennem fokus
pa litteratur. SFL-begreberne kan ogsa her vare nyttige til at fi gje
pi mgnstre af betydning som en forfatter har indfzldetisin tekst. Fx
kan man studere hvordan brugen af processer (som realiseres af ord-
klassen verber) styrer og mdske endda manipulerer leeserens hold-
ning til personer i en fortzxlling. En handlekraftig person vil typisk
blive beskrevet med masser af materielle processer (vha. action verbs), og
hvis der fx mangler mentale processer (vha. thinking verbs) i beskrivel-
sen, kunne en mulig fortolkning vere at der var tale om en lidt over-
fladisk person.

Vi beskxftiger os ogsd med tekster af mere polemisk og debatte-
rende karakter som forholder sig til nutidens problematikker og bru-
ger bl.a. de interpersonelle resurser i kommunikationsrelationen
som analysebegreber. Andrea Peyser, skribent for New York Post,
leverer kommentarer om den verden der omgiver hende. Se fx klum-
men hvor hun skoser Barack Obama for at have taget en selfie med
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vores egen Helle Thorning (nypost.com/2013/12/12/obamas-flirt-
with-danish-prime-minister-is-a-disgrace/) . Helle Thorning bliver
omtalt som »Danish pastry«, »voluptuously curvy« og’The Danish
Hellcat’ og bliver derved positioneret som en forfgrerske som Oba-
ma der beskrives som ’a hormone-ravaged frat boy’, ikke kan holde
fingrene fra. Peysers brug af sterkt vurderende udtryk om Obama og
Thornings opfersel (judgement of behaviour) kontrasteres ndr hun om-
taler Michelle Obamas fglelser, »she looked as if she wanted to spit
acid« (affect).
De studerende bliver mere kulturelt opmarksomme og kritiske
lesere bl.a. med disse analyseredskaber til ridighed.
Planlegning af undervisningsforlgb
Gennem hele undervisningsfagsforlgbet i engelsk arbejder
vi med didaktisk design der tager afsxt i register. De studerende in-
spireres af Derewiankas registermodel, den sikaldte snegl, hvor re-
gisterkomponenterne kommunikationsfelt, kommunikationsrela-
tion og kommunikationsmade er styrende for undervisningsplan-
legningen (Se fx Derewiankas artikel Rocks in the Head fra 1990).

FIGUR 2. Sneglen
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Bevxegelsen sker fra handling til refleksion, realiseret i register-
komponenterne field, tenor og mode.

Denne tilgang haenger godt sammen med en undervisning der er
styret af leringsmadl. De studerende tvinges nemlig som planlegge-
re til at forholde sig til hvad eleverne skal vaere i stand til ndr under-
visningsforlgbet er slut. De ma stille sig spgrgsmalene: Hvad skal ele-
ven vide og kunne udtrykke om kommunikationsfeltet og pd hvil-
ken made? Hvilken kommunikationsrolle skal eleven indtage? Hvor-
dan udvikles kommunikationsrelationen mellem lzrer og elever?
Hyvilke aktiviteter kan stilladsere elevens vej derhen?

Ting tager tid

Som det kunne ses af vores lille undersggelse af de studerendes egne
oplevelser af deres metasproglige beredskab, har de deres relativt
hgjeindgangsniveau til trods et usikkert metasprogligt fundament.
Vitrorikke pd atvi pd lereruddannelsen kan ggre det vaesentligt bed-
re end disse studerendes tidligere gymnasie- eller folkeskolelerere
ved at gennemga hele den traditionelle grammatik én gang til. Der-
for har vi sadlet om til en SFL-baseret funktionel grammatik.

Det er en stor og tidskrevende udfordring at skifte spor fra et
strukturelt til et funktionelt syn pd sprog og sprogundervisning.
Ikke mindst for os som undervisere eftersom vi kun i begrenset om-
fang har begreberne med fra vores egen uddannelse pa universitetet.
Men vi kan se atvi fir fatistuderende vi ellers ikke ville kunne nd. Vi
kan hgre flere studerende tale om at det giver god mening for dem at
arbejde med funktionel grammatik, og vi kan ikke mindst marke at
vi selv bliver bedre og bedre til at undervise med SFL. Vi i giver ikke
op bare fordi det er svart.

Noter

1. Feez, Droga & Humphrey (2012)
kalder den factural recount.
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Skrivehandlinger som redskab
til klar faglig formidling pa
PharmaSchool

En stor del af de farmaceutstuderende pa PharmaSchool ved Kgben-
havns Universitet (KU) oplever vanskeligheder ved at skrive opgaver
i kurset Legemiddelformulering pad 5. semester (Laursen 2013).
Mange af destuderende har svert ved at formidle deres faglige viden
pd en koncis made, hvilket peger pa, at der helt fra starten af uddan-
nelsen er behov for et mere eksplicit fokus pa isaer skriftlig faglig
formidling. Som et forsgg pd at imgdekomme dette behov gennem-
forte KUs Center for Internationalisering og Parallelsproglighed
og PharmaSchool i efterdret 2013 et pilotprojekt i kurset Dynamisk
Biokemi (PharmaSchool 2014) pd bacheloruddannelsens 3. semester.
Projektet blev tilknyttet netop dette kursus, fordi det er det f@grste
kursus pd uddannelsen, hvor de studerende skal formulere lengere,
sammenhxngende svar pd opgaveformuleringer. Formalet med
projektet var at gge undervisernes og de studerendes bevidsthed om
kursets sproglige aspekter, herunder de mider hvorpa de tenker og
taler om biokemi og formidler deres faglige viden til andre. Projek-
tet er udviklet og gennemfgrt i samarbejde med den kursusansvar-
lige,lektor Lasse Bak.I denneartikel beskriver jeg pilotprojektets tre
dele: en indledende behovsafdekning, selve undervisningstiltaget
og en afsluttende evaluering.

KATJA AROSIN LAURSEN

Cand.mag. i dansk

Akademisk sprogkonsulent, Center for Inter-
nationalisering og Parallelsproglighed, KU
aarosin@hum.ku.dk
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Fag, genrer og skrivehandlinger

Sarligt inden for sundhedsvidenskab og naturvidenskab fir de
studerende jevnligt stillet opgaver, der bestir af en rekke afgraense-
de spgrgsmal i punktform, der skal besvares ét ad gangen, fx ved be-
regning eller beskrivelse, og som ikke umiddelbart tilhgrer en mere
specifik genre end sundhedsvidenskabeligopgave eller naturvidenskabelig
opgave. Dette gor sig bl.a. geldende for de skriftlige eksamener i kur-
serne Legemiddelformulering og Dynamisk Biokemi. Andre univer-
sitetsopgaver hgrer nogenlunde entydigt til genrer som fx rapport,
synopsis eller bachelorprojekt, og opgavebesvarelser inden for disse
genrer vurderes bl.a. ud fra, hvorvidt de lever op til de fastsatte
genrekriterier vedrgrende form og indhold inden for det pigzlden-
de fag.

Denne forskel i niveauer i skriftkompetencen kan med fordel
tenkes i distinktionen mellem genre og skrivehandlinger. Genrer
forstiet som socialt forankrede mader at producere og formidle
viden pd inden for fagene kan ifglge Krogh (2010: 28) »suppleres af
begrebet skrivehandling som er mere generelle fremstillingsformer
der findes pd tvars af fag, og som kombineres pa forskellige mader i
fagenes opgavegenrer«. Skrivehandlinger betegner de funktioner, man
kan udfgre skriftligt, og de dekker fx over det at angive, at beregne,
atbeskrive, at ggre rede for ogat diskutere (Evensen 2010). Uanset om
en opgave kan kategoriseres som tilhgrende en specifik genre eller
ej, bestdr den altid af en eller flere skrivehandlinger. Som underviser
er det derfor vigtigt at ggre sig klart, hvilken skrivehandling man
gnsker, at de studerende skal udfere, dvs., hvordan og pa hvilket
niveau de studerende skal producere og formidle viden inden for
faget.Ipilotprojektet blev skrivehandlinger anvendt som et verktgj
til at eksplicitere kursets faglige og formidlingsmassige praksis og
krav over for de studerende.

De studerendes sprogbehov

Behovsafdekningen bestod dels af samtaler med den kursusansvar-
lige om kurset og dels af en spgrgeskemaundersggelse, som blev be-
svaret af 112 studerende. Formdlet med behovsafdekningen var at
indsamle viden om, hvordan de studerende og underviserne op-
fattede vigtigheden og brugen af sprog pa studiet, med sarligt fokus
pd hvordan skrivehandlinger anvendes i Dynamisk Biokemi og pi
uddannelsen generelt.

Ifplge sporgeskemabesvarelserne syntes stgrstedelen af de stude-
rende, at sprog og sproglige formuleringer var en vigtig del af deres
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studium, szrligt i forhold til at kunne formulere sig, s man undgik
»misforstielser, som kunne have alvorlige konsekvenser, iser inden
for legemiddelverdenen«, som en af de studerende skrev. Det er
dog bemarkelsesverdigt, at knapt halvdelen af de studerende ogsa
angiver, at de ikke synes, underviserne legger vegt pa sprog og
sproglige formuleringer i andre kurser end Dynamisk Biokemi. En
studerende skriver, at de »til tider oplever at spgrgsmal til opgaver
eller rapporter kan vaere markeligt eller ringe formuleret sd man ikke
ved hvad der skal svares pa«. Det peger pd, atkursets sproglige aspek-
ter i hgjere grad bgr vaere et fxelles ansvar mellem underviser og stu-
derende, ogat underviserne skal vaere opmarksomme pd at udforme
klare opgaveformuleringer. Underviserne kan ogsd med fordel sam-
arbejde mere om et fzlles, eksplicit fokus pd den faglige formidling
pd hele uddannelsen.

For atsikre en ensartethed i mdden, opgaveformuleringerne stil-
les pd, anvender underviserne en liste med 15 forskellige skrivehand-
linger, nar de udformer eksamensspgrgsmal. Listen er udarbejdet pd
PharmaSchool, og den er tilgengelig for alle PharmaSchools under-
visere og studerende. De 15 skrivehandlinger er: anfor/angiv/nevn,
anvend, begrund, beregn, beskriv, beskriv kort, definér, diskutér, gor rede for,
gor kort rede for, skitsér, tegn og udled (PharmaSchool 2016). Ud for hver
skrivehandling er der en beskrivelse af, hvad skrivehandlingen inde-
barer.

Umiddelbart virker denne praksis som en god idé, men en stor
del af de studerende pa 3. semester finder bide skrivehandlinger og
beskrivelser problematiske at forstd og udfere. De studerende angi-
ver, at de primart arbejder med skrivehandlingerne i forbindelse
med eksamen. Halvdelen af de studerende synes, at underviserne ¢
nogen gradinddrager skrivehandlingerne i den daglige undervisning,
mens en tredjedel svarer 7 lav grad. Dette kan vare en af grundene til,
at over halvdelen af de studerende vurderer, at de ikke selv har helt
styr pd skrivehandlingerne. P baggrund af denne viden var det sxer-
ligt oplagt at fokusere pa skrivehandlingerne i undervisningstil-
taget.

For at fa et overblik over de kognitive niveauer, som de studeren-
de forventes at demonstrere pa kurset, har jeg sammenholdt de an-
vendte skrivehandlinger med Blooms kognitive taksonomi (1956).
De studerende vurderer, at skrivehandlingerne angiv/anfpr, beregn og
skitsér er nemmest at forstd og udfgre, fordi de kraever forholdsvis
korte og pracise svar. Disse skrivehandlinger horer til pi de lavere
kognitive niveauer. Derimod finder de studerende det svaerest at for-
std og udfgre de skrivehandlinger, der tilhgrer de hgjere kognitive
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niveauer som fx ggr rede for og begrund, som i beskrivelsen anvendes
synonymt, samt diskutér og beskriv. Skrivehandlingen beskriv skiller
sig dog ud, da den befinder sig pd de lavere kognitive niveauer, men
beskrivelsen af, hvad denne skrivehandling indebarer, er kompleks
og giver anledning til stor usikkerhed hos de studerende, hvilket
folgende citat illustrerer: »Som sddan synes jeg ikke at det at ggre
rede for noget, eller at beskrive er svaert, men hvor kort en »kort
redeggrelse« er, synes jeg er svaert at definere«. De studerende har
svart ved at forstd, hvad beskrivelserne af skrivehandlingerne dak-
ker over, iser hvilke detaljer de skal udelade i de korte svar, og det er
forstdeligt, nir man ser pa et uddrag af beskrivelserne herunder:

TABEL 1. Uddrag af listen over skrivehandlinger (PharmaSchools intranet 2016)

Beskriv Giv en systematisk, sammenhangende fremstilling med relevante
kvalitative og kvantitative angivelser, men uden szerlige teoretiske
overvejelser om arsags-virkningssammenhaenge eller funktionelle/
strukturelle sammenhange

Beskriv kort Beskriv uden detaljer

Gor rede for Giv en systematisk, sammenhangende fremstilling med

relevante kvalitative og kvantitative angivelser og med teoretiske
overvejelser om arsags-virkningssammenhaenge eller funktionelle/
strukturelle sammenhaenge.

Gor kort rede for | Ggr rede for uden detaljer

Tegn Skitsér under iagttagelse af korrekte kvantitative forhold
Skitser Afbild en simpel tegning, dog med principielt korrekte
sammenhange

Behovsanalysen tydeliggjorde ngdvendigheden af, at underviserne
inddrager skrivehandlingerne aktivt i undervisningen og italesxt-
ter, hvad de dekker over, og hvordan de skal anvendes, nir man pro-
ducerer og formidler viden inden for en biokemisk kontekst. Ud fra
denne viden udviklede den kursusansvarlige og jeg i fxllesskab et
undervisningstiltag med eksplicit fokus pd kursets formidlings-
massige aspekt, serligt i forhold til skrivehandlingerne.

Undervisningstiltaget

Ilysetaf destuderendes kommentarer om uklare opgaveformulerin-
ger og usikkerhed vedrgrende skrivehandlingerne valgte jeg forud
for undervisningen sammen med den kursusansvarlige at gennem-
gd eksempler pa de opgaveformuleringer, de studerende skulle be-
svare pd kurset. Vi talte om forstielsen af opgaveformuleringerne og
om, hvordan spgrgsmalene kunne blive mere pracise. For eksempel
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talte vi om fplgende spgrgsmal fra en klassetime, der handlede om
emnet bioenergi:

«Tegn enskitse, derillustrerer de involverede enzymkomplekser,
og forklar ssmmenhangen mellem ATP-syntesen (FoOF1-ATPasen) og
protongradienten over mitokondriets indermembran.«

Da bade tegn og skitsér findes pa listen over skrivehandlinger,
kan det forvirre de studerende, at de her anvendes i samme sxtning.
Verbet forklar indgar derimod ikke pa listen over skrivehandlinger,
og derfor kan de studerende komme i tvivl om, hvordan de skal be-
svare dette spgrgsmal. Svarer forklar £x til begrund eller beskriv? Vores
dialog tydeliggjorde helt konkret, hvordan underviserne kunne for-
mulere sig mere klart og dermed bidrage aktivt til det fxlles ansvar
for sproglig bevidsthed.

Selve undervisningstiltaget bestod af 9o minutters undervisning
pahvertaf deotte hold pd drgangen. Til hver undervisningsgang var
bidejegogen af kursets tre biokemiundervisere til stede. Dette skyl-
des dels, at underviserne pi denne made kunne fi idéer til, hvordan
de kunne italesette kursets sproglige aspekter, herunder give feed-
back pa de studerendes formuleringer, og dels at de studerende havde
mulighed for bdde at stille spgrgsmal, der var relateret til deres for-
stdelse af den biokemiske viden og til deres formidling af denne.

Undervisningen bestod af fire mindre opgaver, som de studeren-
deskullelgseigrupper pa fire. Efter hver opgave lavede vi en opsam-
ling i plenum. Indledningsvis skulle grupperne reflektere over og
diskutere deres opfattelse af vigtigheden og brugen af sprog og skri-
vehandlinger pd studiet. Hensigten med denne opgave var at fi dem
til at tenke over og italesxtte kursets formidlingsmassige aspekt.
Derefter skulle de lgse en krydsogtvers, hvor de ud fra beskrivelser-
ne af skrivehandlingerne skulle gette, hvilken skrivehandling der
var tale om, og skrive den ind i krydsogtvarsen. Som tredje punkt
fulgte endnu en refleksionsopgave, hvor de skulle tale om, hvordan
de hver iser greb deres opgaver an og pd denne mdde dele deres
erfaringer med hinanden.Idenne forbindelseintroducerede jegdem
for Blooms taksonomi for at illustrere, at de skrivehandlinger, de
skal udfere i deres opgaver, befinder sig pa forskellige kognitive
niveauer.

Til sidst presenterede jeg dem for en rekke ord og udtryk, man
kan anvende, ndr man diskuterer og opstiller argumenter, og for
principperne bag konstruktiv feedback. Den kursusansvarlige og
jeg havde i fxllesskab udarbejdet en skriveopgave, der bestod af to
biokemiske spgrgsmal med skrivehandlingerne angiv og diskutér,
som de studerende skulle besvare. Efterfplgende gennemgik vi i fxl-
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lesskab et par af deres besvarelser mundtligt med inddragelse af peer
feedback suppleret af underviserkommentarer for at ggre de stude-
rende mere bevidste om forskellen pd de forskellige skrivehandlin-
ger, hvordan man formulerer sig pracist, og om det udbytte man kan
fa af bade at fi og give feedback. De studerende havde angivet, at de
fandt skrivehandlingen diskutér svaer, og da det at kunne diskutere
faglig viden er en helt grundleggende ferdighed bide pa studiet og
i arbejdslivet, valgte vi, at de skulle arbejde mundtligt og skriftligt
med netop denne skrivehandling. Affadt af denne diskussionsopga-
ve indfgrte biokemiunderviserne som noget nyt et diskussions-
sporgsmal i den skriftlige eksamen ved afslutningen af kurset i 2013.

Evalueringen

I den efterfplgende evaluering svarede knapt halvdelen af de stude-
rende, at tiltaget i meget hgj grad eller ¢ hgj grad havde gjort dem mere
opmazrksomme pa vigtigheden og forstdelsen af skrivehandlinger-
ne. Omkring tre fjerdedele af de studerende og to biokemiunder-
visere, der evaluerede tiltaget, syntes, det ville vere en god idé at ind-
fore tiltaget som et fast element i kurset Dynamisk Biokemi. Vi har
desvarre ikke haft mulighed for at videreudvikle tiltaget, da Studie-
naevnet pid PharmaSchool besluttede, at det kun skulle finde sted den
ene gang, men at underviserne fremadrettet skulle inddrage skrive-
handlingerne i stgrre udstrekning i den daglige undervisning.

Konklusion

Dette pilotprojektet viser, at sproglig bevidsthed om, hvordan man
producerer og formidler sin viden koncist inden for et bestemt fag-
omrdde, skal betragtes som et felles ansvar mellem underviser og
studerende. Underviserne skal italesette formidlingsaspektet i un-
dervisningen og udforme klare opgaveformuleringer og eksamens-
spergsmadl. For at kunne udforme disse kan underviseren anvende
fagets skrivehandlinger som redskab til at eksplicitere kursets fag-
lige og formidlingsmassige praksis over for de studerende. Dette
kraever dog, at beskrivelserne af skrivehandlingerne er klare og for-
stielige, ogatskrivehandlingerne anvendes aktivti undervisningen.
Pilotprojektet peger sdledes pd, at eksplicit fokus pd ogaktivinddra-
gelse af skrivehandlingerne kan vere en vej til klar faglig formidling
uanset fag og genre.
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Integrering af lesning og
skrivning i skolens fag

Genrepzdagogik opstod for over 30 r siden i Australien med analy-
ser af de former for skriftlighed som er udbredte i skoleundervisnin-
gen, og med en strategi for hvordan bgrnene kunne anvende disse
genrer med gode resultater gennem Fxlles Konstruktion med deres
lerere. Inden for de sidste 15 r har genrepaedagogikken udviklet en
rekke strategier for hvordan man kan integrere bide lesning og
skrivningiskolefag pd alle uddannelsesniveauer. I Martin 2000, Mar-
tin & Rose 2013, Rose 2008 0g 2015 gives der en deltaljeret beskrivel-
seaf denne udviklingshistorie, mens denne artikel giver en kort over-
sigt over strategierne for bide lsning og skrivning.

Genrepedagogik adskiller sig fra andre tilgange til sprogunder-
visning pa flere leder:

e Den integrerer sproglering med skolefag og fjerner heri-
gennem den kunstige skelnen mellem undervisningen i sprog
ogundervisningen i indhold.

e Den analyserer opgaver i undervisningen med brug af en avan-
ceret model for sprogbrug i sociale kontekster i stedet for kogni-
tivistiske teorier om dekontekstualiserede tenkeferdigheder’.

e Den udvikler leringsaktiviteter der setter alle elever i en klasse
istand til at klare opgaver pd samme niveau i stedet for at give
dem forskellige opgaver pd grundlag af hvilke evner de
vurderes at have.

o Den fokuserer pi at give alle elever forudsztninger for kon-
tinuerligt at klare sig godt i stedet for at bedgmme dem pd
deres forskellighed med fokus pd de fejl de laver.

o Den udvikler lzerer-/elev-interaktioner der inddrager og stgtter
hver enkelt elev i klassen i stedet for kun at fremhzve de bedste
elever i undervisningen.

Idetfglgende bliver hver af disse dimensioner taget op i den nevnte
rekkefglge.

DAVID ROSE

Ph.D.

Direktgr for Reading to Learn tilknyttet
University of Sydney
david.rose@sydney.edu.au
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Integrering af sproglering i skolens fag

Genrepzdagogikken kan integrere sproglering med lering i skole-
fagene fordi 1) den behandler sprog som en ressource til at skabe be-
tydning, og 2) den behandler sprogets sociale kontekst som betyd-
ning der skabes af sproget. Atlere skolefag som fx naturfag, historie
eller litteratur adskiller sig ud fra denne synsvinkel ikke fra at lere
at lese, skrive og tale om disse fag. Integration af sproglering med
lzring i skolefag omtales ofte som integrering af sprogferdigheder
ifagene.

Genreteori analyserer sprogets sociale kontekst pd to niveauer.
Det f@rste niveau kaldes register. Register omfatter a) emnet eller tek-
stens field, b) relationer mellem mennesker sisom lerer/elev eller
skribent/lzxser, eller tenor, og c) hvordan der skabes betydning mundt-
ligt, skriftligt eller visuelt (mode). Det andet niveau er genre, som er det
overordnede sociale, kommunikative form3l med en tekst, det som
man prgver at opnd med den. Genren samler field, tenor og mode, og
teksten fir herigennem sin overordnede struktur.

Inden for sprog skelner genreteori mellem mgnstre pa tre niveau-
er, a) betydningsmegnstre i tekster, eller diskurs, b) ordmgnstre i szt-
ninger, eller grammatik, c) mgnstre af bogstaver eller lyd i ord, eller
stavning og udtale. At forstd eller udforme en tekst indebarer at man
opererer med alle disse mgnstre eller mgnstre af mgnstre pa samme
tid. Det er en overordentlig kompleks opgave, men heldigvis giver
megnsterdannelsen pd hvert niveau betydning i konteksten pa et hg-
jere niveau. Ndar det fx drejer sig om tekster i en skolesammenhzng,
skaber et emne inden for et skolefag betydning inden for genrens
kontekst, tekstmgnstre giver betydning i emnets kontekst, setnings-
menstre giver mening i tekstens kontekst, og tekstens ord skaber
betydning inden for hver setnings kontekst.

Denne model for sprogisocial kontekst setter osistand til atana-
lysereleringsopgaver med hensyn til 1) deres overordnede formal og
struktur, 2) det field eller emne der skal 1zres, 3) hvordan disse betyd-
ninger bliver forhandlet af skribent og laesere og af lerere og elever,
og 4) hvordan betydningerne bliver prasenteret og organiseret pa
alle tekst-, setnings- og ordniveauer.

Udvikling af leringsaktiviteter

En sddan analyse af leeringsopgaver danner grundlag for at udvikle
leringsaktiviteter som sxtter eleverne i stand til gennem lzsning,
skrivning og diskussion at lere de emner de arbejder med i fagene.
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For at give alle elever effektiv stgtte til at hindtere det komplekse
sprog, bliver der arbejdet med sproget som en integreret del af faget.

Hvertundervisningsforlgb starter med lesning og fortsatter her-
efter med skrivning. Lesningen indledes med at lereren sammenfat-
ter hvordan en teksts emne eller field udfolder sigi teksten. Dette kal-
des forberedelse og lasning (Preparing and reading). Derefter bliver teksten
lest og diskuteret. Sa fokuseres der i lesningen pa detaljerne i sxet-
ningernes betydningsmegnstre, hvilket kaldes detaljeret omhyggelig
lesning (Detailed Reading). Herefter kan man gi ned til ordmgnstrene
i setninger og bogstaverne i ord, kaldet setningsdannelse (Sentence
Making) og stavning (Spelling). Skrivning gir herefter den anden vej
opad ved fgrst at genindsztte ord i setninger til setningsskrivning
(Sentence Writing); sa arbejdes der med at genskrive setninger i felles-
skab (Joint Rewriting), og til sidst udarbejdes der hele tekster i fxlles-
skab (Joint Construction). Hele forlgbet er opsummeret i figur 1.

FIGUR 1: Genrepzdagogisk undervisningsforlgb

whole texts —3» short passages —3» sentences —3 short passages —3» whole texts

TEXT SCALE

Preparing Detailed Sentence Making, Joint Joint
and reading Reading Spelling, Sentence Writing Rewriting Construction

LEARNING FOCUS

register & register, discourse, grammar, genre,
genre —> discourse& ——3» grammar& — discourse& — register &
grammar spelling register discourse

Disse aktiviteter er udarbejdet sd de hver isxr afvikles som et forlgb
af leringscirkler (learning cycles). Kernen i hver leringscirkel er den
opgave (task) eleven skal lave. Analysen af leringsopgaver inden for
genrepaedagogik setter osistand til at forberede den enkelte leerings-
opgave, og denne forberedelse sxtter alle eleverne i stand til at klare
alle leringsopgaverne. Denne succesoplevelse forbereder dem pa et
tredje trin, hvor deres forstdelse bliver videreudviklet (elaborated) pa et
hgjere niveau. Formentlig er der mange undervisere der mener at ele-
verne lzrer ved at arbejde med opgaver, og at der i de fleste tilfxlde
ogsa foregar en eller anden form for videreudvikling efter lerings-
opgaven. Til forskel herfra er man i genrepedagogikken optaget af
forst at forberede alle elever pd at kunne klare hver enkelt opgave,
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sdledes at alle fir lige meget ud af hver videreudvikling, og siledes
at der kan ske en gradvis opbygning af deres viden og ferdigheder.
Lzringscirklens forlgb, forberede-opgave-videreudvikle, er opsummeret
ifigur2.

Task

FIGUR 2: Leringscirkler

i genrepedagogik

Prepare Elaborate

For at komme i gang med at tenke over hvordan man kan integrere
undervisning i sprog- og genreferdigheder i den faglige undervis-
ning, er det nyttigt at ggre sig klart at der er to generelle former for
leseopgaver og fire generelle former for skriveopgaver i skoleunder-
visningen. Disse opgaver har forskellige formal og kraver forskelli-
ge typer af aktiviteter. Formdlene med dem bliver kort opsummeret
itabel 1.

TABEL 1: Formadlet med lese- og skriveopgaver i skoleundervisningen

Opgaver Overordnede formal

Leese fakta-tekster tilegne sig faglig viden

Laese historier forholde sig til litteratur og tolke temaer
Skrive fakta-tekster demonstrere faglig viden

Skrive historier fange laeserne og fremlaegge budskaber

Skrive argumenter vurdere problemstillinger og synspunkter
Skrive respons pa tekster vurdere verbale, visuelle og musikalske tekster

I forbindelse med alle leseopgaver starter et undervisningsforlgb
med forberedelse af lzsningen. Det fgrste trin er at eleverne fir et
overblik (overview) over teksten. Her fir de en trin for trin-opsumme-
ring af hvad de kan forvente efterhdnden som teksten bliver last,
praesenteret sd alle kan forstd den. Alle elever kan sa fglge med i tek-
sten ndr den bliver lzst, og fi en overordnet forstielse uden at de skal
anstrenge sig og uden at miste opmarksomheden. Hvis teksten bli-
ver lest hgjt, skal de ikke kempe med at afkode stavningen af ukend-
te ord. Forberedelse og oplesning g@r siledes opgaven mindre svaer
for eleverne, og det g@r det samtidig muligt for lereren at arbejde
med tekster der maske ligger over hvad eleverne kan klare pa egen
hand. I stedet for at undga vanskelige tekster med den begrundelse
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at eleverne ikke kan lese dem pa egen hind, opgver alle elever de
leseferdigheder forud som de har brug for senere til selvstendig
lering.

Hyvis teksten er en fakta-tekst der indeholder en stor maengde
information, kan den lases afsnit for afsnit. Opgaven med at forsta
hvertafsnit bliver forberedt gennem et kort indledende overblik over
hvad teksten drejer sig om, og videreudvikles ved at identificere
og diskutere nggleinformationer. Eleverne bruger under lererens
vejledning overstregningstuscher til at markere nggleinformatio-
nerne. Hvis teksten er en historie, er der kun brug for et overblik som
optakt til hele novellen eller som optakt til hvert kapitel i en roman;
herefter kan eleverne leese og videreudvikle med en diskussion om
temaer og interessante detaljer. Forberedelsen af lesningen sikrer
atalle elever kan deltage aktivt i diskussionen.

Den strategi der anvendes til at forberede eleverne pa at skrive
hele tekster, kaldes felles konstruktion (Joint Construction). Nar det gael-
der fakta-tekster, bliver der fgrst taget noter om de informationer der
blev fundet i afsnit for afsnit-lesningen. Notetagningen begynder
som en fzlles aktivitet hvor eleverne skiftes til at diktere og nedskri-
ve de informationer pa tavlen der er blevet samlet forud for leseak-
tiviteterne. Lereren opstiller noterne i kategorier der skal bruges til
atorganisere strukturenien ny tekst, og giver hver kategori en brug-
bar betegnelse. Sd skriver klassen den nye tekst pa tavlen under lere-
rens vejledning og med brug af betegnelserne for strukturen.

Nar det drejer sig om historier, bliver velskrevne historier brugt
som modeller (models) for strukturen i en historie som eleverne skriver
i fxllesskab. Lereren vejleder fgrst klassen i dekonstruktionen af mo-
delhistoriens struktur og giver en brugbar betegnelse til hvert trin i
tekstopbygningen. Klassen skriver herefter en ny historie med brug
af den samme struktur som i modelteksten, men med nye personer,
steder og begivenheder.

Ndrdetdrejer sigom argumenter og respons pa tekster, bliver der
ogsa brugt velskrevne modeller som udgangspunkt for strukturen i
en ny tekst. Modellen bliver dekonstrueret, og klassen konstruerer
en ny tekst med et andet indhold. Indholdet i argumenterne stam-
mer fra undersggelser af problemstillinger i fakta-tekster, hvor der
bruges afsnit for afsnit-lesning og notetagning. Indholdet i respons
pa tekster kommer fra undersggelser af temaer og @stetik i litteratur,
film, kunst og musik med brug af forberedende aktiviteter og lese-
aktiviteter (eller se- og lytteaktiviteter) sivel som notetagning.

Elevernes leseferdigheder gges meget gennem detaljeret omhygge-
lig lesning (Detailed Reading); her udvzlges der korte passager fra
teksten, og eleverne bliver vejledt i at lese dem setning for setning.
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1detaljeret omhyggelig lesning bliver der brugt ngje planlagte lerings-
cirkler, hvor lzreren ferst forbereder ogleser en setning og si forbe-
reder eleverne pd atidentificere de forskellige ordgrupper ved at give
dem et stikord som fx hvem eller hvad de handler om, eller lereren
omskriver ord eleverne ikke kender. Eleverne bliver bedt om skifte-
visatidentificere ordene, siledes at hver elev kan fi ros forat give rig-
tige svar. Alle elever markerer 1gbende de ord de har identificeret, og
ordenes betydning bliver herefter videreudviklet ndr eleverne defi-
nerer nye ord, og lereren forklarer betydninger og diskuterer deres
nyvundne viden med dem.

Disse omhyggeligt udviklede lzerer-klasse-interaktioner sikrer at
hver og én iklassen hele tiden er med, kan klare opgaverne og bliver
bekrzftet heri. Interaktionsformerne ggr det muligt for lereren at
inddrage alle elever og samtidig sette dem i stand til at lese svaere
tekster som de fuldt ud forstir. Interaktionerne er forskellige fra
typiske diskussioner i klassevaerelser rundt omKkring i verden, hvor
de elever der klarer sig godt, ogsd er dem der er mest aktive og far
stgrst udbytte af undervisningen (Rose & Martin 2012; Nuthall 2005).
Designet er baseret pd analyser af pedagogisk diskurs i form af
lzeringscirkler hvor der er fokus pa at forberede alle elever til opga-
ven med at identificere betydning i tekster, og efterfglgende at tage
deres nyvundne ferdigheder i brugi deres videre udvikling (Martin
& Rose 2007).

Det udsnit af teksten der bliver brugt til detaljeret omhyggelig les-
ning, bliver efterfplgende brugt i strategien fzlles genskrivning (Joint
Rewriting). I forbindelse med fakta-tekster bliver der taget noter om
debetydninger der er blevet markeret i tekstpassagen, oglereren vej-
leder klassen i at skrive en ny passage med brug af noterne. I forbin-
delse med historier, bliver de litterere sprogmenstre i hver setning
af passagen ngje fulgt med indferelse af nye personer, steder og
begivenheder. I forbindelse med argumenter og respons pa tekster
bliver passager fra modeltekster fulgt meget txt, ndr eleverne skri-
ver om en anden problemstilling eller tekst. Felles genskrivning er en
effektfuld strategi der stgtter eleverne i at 1dne sproglige ressourcer
fra dygtige forfattere til deres egen skrivning, hvilket er med til at
forbedre bade deres repertoire, indhold og skriveferdigheder.

Tekst1o0g 2 viser nogle af de forbedringspotentialer der opstar nir
man bruger de genrepedagogiske strategier der her er blevet omtalt.
Tekst 1 er skrevet af en elev i begyndelsen af 7. skoledr (det fgrste ar
i secondary school i Australien). Tekst 2 er skrevet af samme elev en
mdined senere. Den indeholder en analyse af musikken i en scene fra
filmen Rabbit Proof Fence. Klassen havde i den periode studeret filmen
med brug af forberedelse og notetagning. Lereren havde ogsi gen-
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nemfgrt tre sessioner med detaljeret omhyggelig lesning og fxlles gen-
skrivning med brug af modeltekster og en session med fxlles konstruk-
tion af tekst. Efterfplgende skrev eleven Tekst 2 pd egen hand.

TEKST 1: Eksempel pd ’Fgr-skrivning’ (27. januar)

My Nowme is Adil T [ive [V  ppper cowota
gl hove 17 pete ond they cimre 4 /Tf"nb,-;, G iy

7 Cais my  hebbics 1S Wodching feime

Zogit Ches  belgron ol ot fhe  apmme b &
1 Wetb [ have Chosem leo/  Fo ‘e, dail aud
bhe pigee. '

TEKST 2: Eksempel pd selvstendig skrivning (23. februar)

e s uged e
I the _(ilm . Musica convey  the (ctlings omd giplon
of the  [heracters. Vl@ﬂd(_ ellments alsg oudd cmpiion
M e Fert usic (5 quite Sube  snd  almodt juypudibles
Af Secrt ms  The Congfedbles Coys  Come  fhe  Wusic ,p/‘ékg'
wp pice. Jie {o\m,g\l/h slarfs o run %W&y,fhz? music
5/‘5\-”'5 te 5;%?@4 Up o5 v éeo\f Steg s fchofwﬂ
Repcrsenfing  the beeting  hewtts  of  fhe fapely,
the " masic Glows dewn  dypstically as the Cop blodk
the exft . Showing lat hope. The Conjeble fakes dhe
JIVI5A Ye wmusic picks wp ngai D /‘”g,ﬂ[.f[aﬁ@ ey
ond - suspense ms 4 {Lorces the pudience o
guestion [t fhe  pmwe Will  Socve them, When All
the givls ove M e car  the mmscc Slows down
9faowi@ the  oundience ot the girts holy ithel ond
hewrs brockny  fode  hos begn Sealed. This Mofes
the oaudience fed Sympetny far, the girls ovd
there fomanly ond i} empohpsises the Aespeyation
they (att  tring fo  eicope fhe  white people,
HIZ Cilm ,S,mue%{m(!y Wses  the aundlo elements inelodipg
Music  Secing the feelings  ond  emetions o the thee
ﬂi VZ)/ o ﬂ;t’_re {\u.Wa\[y‘

Konklusion

Denne artikel har givet et kort overblik over omfanget af de lese- og
skrivestrategier der er blevet udviklet inden for genrepzedagogikken.
Strategierne er udviklet pa grundlag af genreteoriens analyser af
sprog og analyser af leringscirkler der er blevet udviklet inden for
den nyere genrepaedagogik, og som er blevet forfinet gennem prak-
tisk brug i undervisningen. De omfatter strategier til lesning af
fakta-tekster og historier og til skrivning af fakta-tekster, historier,

sproGforum 63 -2016 63

Indholdsfortegnelse
Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet 0g md ikke videregives.



argumenter og respons pa tekster. Denne rekke af strategier setter
—sammen med analyser af skrevne genrer i skolen — lererne i stand
til at integrere udviklingen af sprog- og genreferdigheder i under-
visningen i alle skolefag pd alle klassetrin. For mere detaljeret infor-
mation om strategier og undervisningsressourcer se Rose 2016, Rose
& Martin 2012 og 2013. For videoer der demonstrerer strategierne,
se BOSTES 2014, Rose 2016.

Litteratur

Nuthall, G. A. (2005), »The cultural
myths and realities of classroom
teaching and learning: A personal
journey«. Teachers College Record, 107(5),
895-934.

Rose, D. (2008). »Writing as linguistic

BOSTES (2014). Engaging students through
literacy and numeracy: Resources for
teachers, students and parents. Board of
Studies, Teaching and Educational
Standards NSW. www.boardofstudies.
nsw.edu.au/7-10-literacy-numeracy/

(hentet 15/3/2006)

Martin, J. R. (1999). »Mentoring
semogenesis: ‘genre-based’ literacy
pedagogy«. In Christie, F. (ed.),

Pedagogy and the Shaping of Consciousness:
linguistic and social processes (pp. 123-155).

London: Cassell (Open Linguistics
Series).

Martin, J.R. (2000). »Grammar meets
genre: Reflections on the ‘Sydney
School’«. Arts: TheJournal of the Sydney
University Arts Association, 22, 47-95.
[reprinted in Educational Research on
Foreign Languages & Arts. Sun Yat Sen
University, Guangzhou (Special issue
on Functional Linguistics & Applied
Linguistics) 2, 2006, 28-54.]

Martin, J. R., & Rose, D. (2007).
»Interacting with Text: the Role of
Dialogue in Learning to Read and

Write«. Foreign Languages in China. 4(s),

66-80.

Martin, J. R., & Rose, D. (2013).
»Pedagogic discourse: contexts of
schooling«. In Ngrgaard, N. (ed.),
RASK International journal of language
and communication (Special issue in
honour of Carl Bache), 1-46.

64 sprogforum 63 - 2016

Indholdsfortegnelse

mastery: the development of genre-
based literacy pedagogy«. In Beard, R.,
Myhill, D., Riley, J., & Nystrand, M.
(eds.), Handbook of Writing Development
(pp. 151-166). London: Sage.

Rose, D. (2016). Reading to Learn:
Accelerating learning and closing the gap.
Teacher training books and DVDs.
Sydney: Reading to Learn, www.
readingtolearn.com.au.(hentet
15/3/2006)

Rose, D. (2015). »New developments
in genre-based literacy pedagogy«.

In MacArthur, C. A., Graham, S., &
Fitzgerald, J. (eds.), Handbook of Writing
Research, 2nd Edition (pp. 227-242).

New York: Guildford.

Rose, D., & Martin, J. R. (2012). Learning to
Write, Reading to Learn: Genre, knowledge
and pedagogy in the Sydney School.
London: Equinox.

Rose, D., & Martin, J. R. (2013). Skriva,
ldsa, ldra (Writing, reading, learning).
Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.


http://www.boardofstudies.nsw.edu.au/7-10-literacy-numeracy/
http://www.boardofstudies.nsw.edu.au/7-10-literacy-numeracy/
http://www.readingtolearn.com.au
http://www.readingtolearn.com.au

Genrepxdagogik pa sprog-
centrene — hvordan
kommer man i gang?

Den australske genrepedagogik har efterhinden opndet store land-
vindinger i hele Skandinavien (Hedeboe 2009: 1), herhjemme i ser-
deleshed i folkeskolen og pd ungdomsuddannelserne. Som sprog-
centerlerere mener vi dog, at genrepaedagogikken tillige har stor
berettigelse i undervisningen af voksne flygtninge og indvandrere.

Genrepxdagogikkens credo er som bekendt, at al kommunikati-
on foregir inden for en rekke kulturelt bestemte genrer med hver
deres karakteristiske strukturelle og sproglige mgnstre (Martin og
Rose 2012). Ngglen til at forstd og blive forstiet ligger i kendskabet
til sociale og kulturelle fzllesskabers genrekonventioner og ngglen
til at klare sig godt i uddannelsessystemet i beherskelsen af de gen-
rer, der vaerdsattes i skolen (Martin og Rose 2012). Arbejdet med gen-
rekonventioner synes derfor sxrligt relevant i undervisningen af
voksne mennesker, der potentielt er vokset op med andre genre-
konventioner end dem, undervisningen tager udgangspunkti—som
det for eksempel er tilfxldet med undervisning i dansk som andet-
sprog pd sprogcentrene.

Gennem desidste fire dr har viiarbejdet med tekster pd hhv. Dan-
skuddannelse 1 og 2 anvendt en genrepxdagogisk tilgang, og vi har
oplevet en praksis, der i hgj grad synes at gavne vores kursisters
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sproglering og genrebevidsthed. ' ’De rgde stregers pedagogik’ er
erstattet af en fzlles viden om tekstopbygning og et fxlles metasprog
med fokus pa funktion og betydning frem for abstrakte grammatiske
termer og regelsat.

Det genrepxdagogiske tekstarbejde beror pd en omfattende
funktionel analyse af curriculum i den australske grundskole med
de tekst- og opgavetyper, man finder her. > De fleste undervisnings-
materialer pd omradet er sidledes ogsa tiltenkt en grundskolekon-
tekst og kan ikke anvendes direkte i en sprogcenterundervisning.

En funktionel analyse af de tekst- og opgavetyper, der anvendes
pa sprogcentrene, er altsa til en start ngdvendig, hvis man gerne vil
arbejde genrepedagogisk med fx ’annoncer’ pd DU1, ’invitationer’
pa DU2 eller ’kommentering’ pd DU3.

Vi vil med denne artikel primart eksemplificere, hvordan en
funktionel analyse tager sigud. Vi har til formdlet valgt opgavetypen
’e-mail’, som den er beskrevet i de ministerielle vejledninger til Prg-
veiDansk1(svarendetil A2 pA CEFR-skalaen) og Progve i Dansk 2 (sva-
rende til B1 pA CEFR-skalaen), da det er vores erfaring, at denne op-
gavetype rummer langt stgrre udfordringer og kilder til frustration,
end man muligvis har antaget. Artiklen har sdledes ogsa til formal at
prasentere e-mailopgavens genremassige, strukturelle og sproglige
trek, som den er udformet i en dansk sprogcenterkontekst.

Hvordan skriver man en god e-mail i en dansk sprogcenterkon-
tekst?

Om end e-mailen (som brevet) i ’den virkelige verden’ er en al-
ment kendt kommunikationsform, er ikke alle kursister ngdvendig-
vis bekendt med de krav, der stilles til en velskrevet e-mail i en dansk
sprogcenterkontekst, og mange kursister pdA DU1 og DU2 oplever
gang pd gang nederlag i forbindelse med denne opgavetype. Samti-
digvil mange sprogcenterlerere’instinktivt’ vide, hvordan den gode
e-mailbesvarelse ser ud uden at vere sig bevidste om hvilke trek, der
karakteriserer den. At foretage funktionelle analyser af de tekster
og opgavetyper, man beskzftiger sig med til daglig, er siledes en be-
vidstggrende proces, der ggr det muligt for lererne at vejlede deres
kursister meget mere pracist ift., hvordan de kan skrive og forbedre
deres egne tekster, fx e-mails.

I det felgende vil vi pd baggrund af uddrag fra de ministerielle
vejledninger til Prgve i Dansk 1 og Prgve i Dansk 2 eksemplificere,
hvordan man i undervisningens forberedelsesfase kan anvende den
funktionelle analyse til at afdekke, hvilken genre og hvilke struktu-
relle og sproglige trek undervisningen ma tilrettelegges omkring.
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Genre

At vzlge den rigtige genre er essentielt for, at leseren kan forstd
teksten, og valg af genre er dermed udgangspunktet for en god
e-mailbesvarelse. E-mailen, der ikke i sig selv er en genre, men blot
formen eller kanalen for den givnhe kommunikation, kan tage sig me-
get forskellig ud, og det er ifplge SFL formdlet med kommunikatio-
nen — om man fx vil ’berette’, ’instruere’ eller ’diskutere’ — der
bestemmer hvilken genre, man forventes at skrive indenfor. Af de
ministerielle vejledninger fremgar det, at det kommunikative for-
mal med e-mailopgaven er hhv. »at beskrive tidligere aktiviteter og
personlige oplevelser« (til PD1) og »at udforme beskrivelser af en
begivenhed« (til PD2). Fra blandt andre Martin og Rose ved vi, at det
typiske valg af genre til dette formal er den personligt berettende genre
(Derewianka 2012: 5) (se figur 1).

FIGUR 1. Systemisk Funktionel Lingvistik — organisering og analysering af

genrer efter formal

Personligt berettende genre
Kronologisk <
beretning Narrativ
Beretter-

familien < Ikke-kronologisk —— Nyhedsartikel
Beretning

Selvbiografi
Historiske tekster < Biografi

Historisk berettende genre
Sekventiel forklaring
Faktoriel forklaring
Forklaringer
Konsekvensforklaring
Rrsagsforklaring

Fakta-
familien

Instruktion

\ /N

Instruktioner Anvisninger eller ordensregler

Genrefamilier

Rapport
Informerende beskrivelse

Informerende Klassificerende eller taksonomisk beskrivelse

beskrivelser

/N

Kom ponentbeskrivelse

Argumenterende genre

Argum entationer <
Diskussion
Evaluerings
familien Personlig refleksion
Responser < Anmeldelse

Fortolkning

(Johansson og Ring 2012: 25)
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Struktur

Fra Martin og Rose ved vi desuden, at formdlet —’at berette person-
ligt’— udfoldes i fglgende karakteristiske trin: Orientering og begiven-
hederikronologisk orden (Johansson & Ring 2012: 66 f.) (se figur 2), men
eftersom den personligt berettende genre i den konkrete sprogcenter-
opgave netop indgarien e-mail, ma enkelte trin sisom en starthilsen,
hoflig start, hoflig afslutning og sluthilsen tilfgjes.

Den personligt berettende genre har dog yderligere til formal at gla-
de ogunderholde, og derfor kan valget af vurderende kommentarer,
der udtrykker personlige betragtninger, tanker og fglelser, ggre for-
skellen pd en god og en rigtig god e-mailbesvarelse (se figur 2).

FIGUR 2.Johansson og Ring 2012: 75

Den personligt berettende genre

Formal Type Struktur Sproglige trek | @vrigt
At berette Personligt Orientering, Tidsforbindere: | I den personligt
om noget, berettende som beretter farst, senere, berettende
der er sket genre om hvornar, derefter, genre er det
hvem/hvilke, efter at en fordel med
At gleede og
hvor og nogle ) et evaluerende
underholde A Og logiske for- .
gange ogsa A sprog i form
bindere som
hvorfor af vurderende
og, men, eller K
ommentarer
En raekke Skrives i
begivenheder rlves‘l
i kronologisk praeteritum
orden Alle typer
processer kan
forekomme
Nominal-
grupper
Omstaendig-
heder, der bes-
varer spgrgsmal
som hvornar,
hvor, hvordan,
hvorfor?
Situationskontekst

Den konkrete situationskontekst vil variere fra opgave til opgave, og
en konkret situationsbeskrivelse indgér altid i den enkelte opgave-
formulering. Men med en funktionel analyse af de sproglige valg,
der vedrgrer hhv. emnet for kommunikationen (betegnet som komi-
munikationsfeltet), de involverede personers indbyrdes forhold (kom-
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munikationsrelationen), graden af mundtlighed/skriftlighed samt
sammenhzng i teksten (kommunikationsmdden), er det dog muligt at
afdzkke, hvilke valg der overordnet anses for passende i en e-mail-
opgave (se figur 3).

FIGUR 3.Johansson & Ring 2012: 214

KOMMUNIKATIONSFELT

N ~
Almen Specialiseret
Dagligdags Teknisk eller abstrakt

KOMMUNIKATIONSRELATION

<

T~ -
Uformel og personlig Formel og upersonlig
Lige magt- og statusforhold Ulige magt- og statusforhold
Jeevnlig kontakt svag eller ingen kontakt
Staerk emotionel involvering Svag emotionel involvering
KOMMUNIKATIONSMADE
<. >~
< >
Mundtlig Skriftlig
Neerhed Distance
Sprog som handling Sprog som refleksion
Interaktiv, dialogisk Monologisk
Spontan Afsluttet
Kommunikationsfelt

Nar man analyserer kommunikationsfeltetien tekst, analyserer man
altsd, hvad teksten handler om, og om dette emne prasenteres pa
en dagligdags eller en abstrakt/specialiseret mdde. Med formulerin-
gerne »enkle hverdagssituationer« i ministeriets vejledning til PD1 og
»almene emner« ivejledningen til PD2 forventes det sdledes, at kursi-
sterne treffer sproglige valg inden for kommunikationsfeltet, der
matcher et alment dagligdags niveau (Derewianka 2012: 13) (se figur
3) gennem sproglige valg af processer (verber): fx »havde«, »havde
set«, »shoppedex, deltagere (substantiver, pronominer, adjektiver):
fx »besgg«, »veninde«, »yndlingsrestaurant«, »jeg«, »vik, »denx,
»lekker«, »sjov«, »fantastisk« og omstendigheder (adverbier
og praepositionsforbindelser): fx »amok«, »i 2 dr«, »pa Strggetx,
»om gamle dage« (disse eksempler og de fglgende kan ses i kontekst
i e-maileksemplet nedenfor) (se endvidere figur 2).

En god e-mail i en sprogcenterkontekst vil dog vise bide bredden
i kursistens sprogbrug og dybden af kursistens sprogforstielse, for-
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hold der blandt andet ogsi kan udtrykkes ved brug af lengere nomi-
nalgrupper: fx »min veninde fra Norge«, »den nye Bridget Jones
film« og setningsudvidelser: fx »som jeg ikke havde set...«, »0g om
aftenen var vi...«, »hvor vi fik...« (se figur 2).

Kommunikationsrelation

Nar man analyserer kommunikationsrelationen, ser man pd, hvor-
dan sproget afspejler forholdet mellem personerne i og uden for
teksten, herunder om personerne indgir i et jevnbyrdigt eller ulige
magtforhold.

Detstilistiske niveau i kommunikationen, som vedrgrer de inter-
personelle relationer i e-mailopgaven, er i de ministerielle vejlednin-
ger angivet ved formuleringen »uformel henvendelse« (PD1 og PD2).
Hermed forventes det, at kursisterne er i stand til at treffe sproglige
valg, der afspejler en personlig og jevnbyrdig relation til e-mailens
modtager (se figur 3), udtrykt bl.a. gennem evaluerende sprogbrug/
devurderende kommentarer: fx »den var super sjov«, »det var si dej-
ligt at se hende igen«. Pd setningsniveau hgrer desuden valg af set-
ningstyper til, og i en god e-mailbesvarelse vil afsender da ogsd som
oftest udvise interesse for modtageren ved fx brug af interrogative
saetninger: fx »Skal vi to ikke snart ses?« (Derewianka 2012: 110 ff.).

Kommunikationsmade

I kommunikationsmdden analyserer man graden af hhv. mundtlig-
hed eller skriftlighed i sprogbrugen, samt hvordan der skabes sam-
menhang i teksten.

Ie-mailopgaven er derisagens natur tale om en skriftlig kommu-
nikation samt et medie (computeren), der muligggr hurtig respons
og dermed en nzrhed til det indhold, teksten formidler (se figur 3).

Lden personligt berettende genre er kommunikationsmadden desuden
—om end skriftlig — karakteriseret ved et sterkt mundtligt preg (Jo-
hansson & Ring 2012: 215) med stor betydning for samtlige sproglige
valg, herunder ogsid dem der skaber tekstsammenhang (se figur 2).

1 den personligt berettende genre, hvis funktion fgrst og fremmest er
at berette om personlige erfaringer og begivenheder i kronologisk
rekkefglge, forbindes tekstens begivenheder typisk ved brug af tids-
forbindere: fx »Lgrdag«, »sgndag formiddag«, »Bagefter« (se e-mail-
eksempel nedenfor). Pd setningsniveau skabes der desuden sammen-
hang vha. thema/rhema og konjunktioner: fx »som«, »0g«, »hvorx,
og sammenhang pa tekstniveau skabes vha. forskellige typer af refe-
rencer, herunder szrligt pronominer: fx »min veninde« - »hun«. En
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god e-mail i denne forbindelse er selvfglgelig den, hvor lesningen
ikke afbrydes af mangel pd sammenhang eller af en sammenblan-
ding af informationer (Derewianka 2012: 143 ff.).

Nedenstiende e-maileksempel er en del af et undervisningsfor-
lgb oger produceretiklassenien fellesskrivningsfase —en fase, hvori
lereren guider kursisterne gennem skriveprocessen og deler ud af
sin viden om genre, struktur og sproglige valg.

FIGUR 4. Eksamensopgave PD1, november/december 2012.

KareLis 0g Erik

Jeg har haft en rigtig dejlig weekend. Nu skal I hore, hvad jeg lavede.
Jeg havde bespg af min veninde fra Norge, som jeg ikke havde set i 2
dar. Lordag shoppede vi amok pd Stroget, 0g om aftenen var vi pd

min yndlingsrestaurant, hvor vi fik lekker mad og hyggesnakkede
om gamle dage. Sondag formiddag var vi i biografen og se den nye
Bridget Jones film. Vi syntes begge to, at den var super sjov.

Bagefter kobte vi is 0g tog i Felledparken. Vejret var fantastisk, 0og
vingd den sidste septembersol. KL. 16 rejste hun tilbage, fordi hun skulle
pd arbejde mandag morgen.

Det var sd dejligt at hende igen.

Skalvitreikke snart ses?

Kerlig hilsen

XXX

Sammenfatning

Med ovenstiende gennemgang af e-mailopgaven har vi gnsket at ek-
semplificere, hvordan man kan anvende den funktionelle analyse i
et sprogcenter-curriculum og dermed komme i gang med at under-
vise genrepxdagogisk. Fremgangsmaden i analysen af e-mailen kan
overfgres til alle andre tekst- og opgavetyper, det vere sig mundtlige
som skriftlige. Det kan maske forekomme som et stort forberedelses-
arbejde, hvilket vi ogsa vil medgive, men det er vores erfaring, at
arbejdsindsatsen tjener sigind igen i form af en hurtigere progressi-
onikursisternes sproglering og tekstforstielse. Det er vores oplevel-
se, at kursister pd DU10g DU2 gennem en genrepzdagogisk tilgang
til arbejdet med tekster generelt bliver bedre til bide at lzse og skri-
ve tekster, nir de fir opbygget en fxlles viden og et fxlles metasprog.
Som laerer er det herudover befriende at bevage sig vek fra *fejlfin-
dingsmetoden’ og over til en langt mere konstruktiv made at taleom
og forholde sig til tekster pa. Det har for vores vedkommende skabt
en langt mere interessant, nuanceret og sjovere undervisning.
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Noter

1. Danskuddannelse 1 er tilrettelagt for

kursister, som ikke kan lzse og skrive
pa deres modersmal, samt for latinske
analfabeter, som ikke behersker et
europzisk skriftsystem. Danskud-
dannelse 2 er tilrettelagt for kursister,
som har en kort skole- og uddan-

nelsesbaggrund fra hjemlandet (uibm.

dk/arbejdsomrader/danskundervis-
ning- og- prover- for- udlaendinge/
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Genrepedagogik og lige-
stilling i undervisningen af
nyankomne unge udlendinge

Eleverneio.ber netop kommetindiklassen. Lereren fortzller,atde
skal starte et nyt emne op: Billedanalyse. Lereren fremhaver, at det
er et emne, de kan trekke ved den mundtlige afgangsprgve i dansk-
faget. Pi kopien, som eleverne fir udleveret, er overskriften »billed-
analyse med genrepxdagogiske traek«.

Eleverne har tilfzlles, at de er mere eller mindre nyankomne i
Danmark, dvs., at de har fiet opholdstilladelse for relativt kort tid
siden.Deunge,der kommer fra Afghanistan, Armenien, Bangladesh,
Rusland, Somalia, Syrien og Uganda, er 15-26 ar, og deres livssitua-
tion og interesser varierer en del. De har gdet i skole i mellem seks og
tolv dr, ogi Danmark har de gdet i modtagelsesklasse i en kommune
eller pa et asylcenter, pa et sprogcenter eller er kommet direkte ind
pa denneskole. Deunge kan mellem to og fem sprog (dansk medreg-
net), og mange er vant til at blive undervist pd et andet sprog end de-
res modersmal.

Skolen, som de ungei9.b gir pd, er specialiseret i at forberede og
fore nyankomne unge op til folkeskolens afgangsprgver i bide dansk,
engelsk, matematik, biologi, geografi og fysik/kemi i lgbet af cirka
tre ar. Samtidig forberedes unge over 18 Igbende til de modultests,
der er knyttet til Danskuddannelse 2 for voksne udlendinge. De
unge i 9.b er cirka halvvejs i dette tredrige forlgb og forventes at ga
op til folkeskolens afgangsprgver i det neste skolear.

I denne artikel analyserer jeg et sprogbaseret undervisningsfor-
1gb i danskfaget for at diskutere, hvilke muligheder nyankomne
unge har for at blive ligestillet med herboende unge i uddannelses-
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systemet. Jeg ser dels pa, hvordan lereren har tilrettelagt selve un-
dervisningsforlgbet for deungei9.b ogdels pd den overordnede kon-
tekst, som undervisningen indgar i.

Udtrykket sprogbaseret undervisning bruger jeg om fagunder-
visning,ihvilken der bevidstinddrages sprog-ogandetsprogsdidak-
tiske metoder, som for eksempel fra den australske genrepedagogik
(Gibbons 2014; Rose og Martin 2012).

Jeg tager udgangspunkt i teorier, der har fokus pa forholdet mel-
lem sprog, undervisning og magt. Indhold, metoder, mil og sprog i
undervisningen er ikke neutrale stgrrelser, men skaber forskellige
deltagelsesbetingelser for deltagerne i klasserummet. Laerere og for-
skere med ambitioner omligestilling i samfundet er optaget af, hvil-
ken type undervisning der kan bryde med sociale ulighederioguden
for klasserummet. Det gxlder blandt andet australsk genrepzdago-
gik og kritisk literacy (Janks 2008). Genrepedagogikkens styrke
er ifplge Janks (2008: 188), at skolens relativt skjulte sproglige krav,
som favoriserer nogle elever, bliver tydeliggjort for alle elever, og
at genrepedagogikken hjxlper dem med at beherske sprogkravene.
Ligestilling er sdledes opndet, ndr alle elever, uafhengigt af deres
forudsztninger, fir mulighed for at komme til at beherske skolens
dominerende genrer. Med en kritisk literacy-tilgang gnsker man des-
uden at forsta de historiske, politiske og sociale processer, der har fgrt
til, at bestemte genrers dominans, som for eksempel de naturviden-
skabeliges, samt at forstd hvordan man kan udfordre en sidan domi-
nans (Janks 2008: 188). Her bliver ligestilling altsi ogsd et spgrgsmal
om, hvilke muligheder forskellige ssmfundsgrupper har for at pd-
virke skolens indhold, metoder, mail og sprog.

Jegvilidetfglgende give et eksempel pd en bid af den strukturel-
le sammenhang, som 9.b.s undervisning er indlejret i og derefter
vende tilbage til eleverne oglererenig.b,som sammen erifuld gang
med at gve sig pa at vaere ’billedanalytiske’. Afsluttende diskuterer
jegkort,om genrepzedagogik stgtter de nyankomne unge udlendin-
ge pd vejen til uddannelsesmassig ligestilling.

Folkeskolens afgangsprgver: vidensprgver
eller andetsprogsprgver?

De unge i 9.b har uddannelsesstatistikken imod sig. Sandsynlig-
heden for ikke at besta folkeskolens afgangsprgver er nemlig hgjere
for unge nyankomne end for bgrn, der er kommet til Danmark i en
tidlig skolealder (Mehlbye, Rangvid, Larsen, & Fredriksson 2011: 36).
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Det bgr ikke overraske! Mange nyankomne unge forventes at
deltage i folkeskolens afgangsprgver relativt kort tid efter deres an-
komst pa stortset samme vilkir som de unge, der har gdetifolkeskole
helederesliv. Et vesentligt vilkar er, at preverne i nesten alle fag fore-
gar pd dansk. Dermed bliver folkeskolens afgangsprgver i hgj grad
til en kompleks andetsprogsprgve for de nyankomne unge, fordi de
skal vereistand til at mestre det danske sprog badeiforhold til hver-
dagssprog og skolesprog, tale og skrift, samt vare i stand til kompe-
tent at forholde sig til og praktisere et veld af genrer inden for hvert
fags undervisnings- og eksamensformer.

Dette stiller de nyankomne unge og deres lerere i en vanskelig
position og krever en overordentlig vel gennemtaenkt andetsprogs-
padagogisk indsats, sd de ungeilgbet af fi ir har »[...] udviklet bade
deres faglige kompetencer og sproglige ferdigheder, sd de bliver i
stand til at ga til folkeskolens prover« (Vejledning for faget dansk
som andetsprog—basis 2016: afsnit 3.1) . Som kompensation for,at de
i et sprogkompetenceperspektiv er darligere stillet end elever med
mange ars erfaring med det danske skolesprog, kan sikaldte tospro-
gede elever, herunder de nyankomne unge i 9.b, fa forlenget eksa-
menstiden ved de skriftlige afgangsprover, og de har mulighed for at
bruge ordbog (Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen, 2015: 3 0g 10). I selve
vurderingen af elevernes prgveresultater bliver der derimod ikke
taget hensyn til, at elevens andetsproglige udvikling kan pavirke den
madde, elevens faglige prastation fremstir pa. Nir de nyankomne
unge saledes skal vare i stand til at ga til prgve i fagene »|[...] pd lige
fod med gvrige elever« (Vejledningen for faget dansk som andetsprog
— basis, 2016: afsnit 3.1), betyder det hovedsageligt, at de vil blive
yurderet pa lige fod med gvrige elever.

Nar der strukturelt lzegges op til, at de nyankomne har ringere
vilkarieksamenssituationen end herboende elever, bliver et centralt
padagogisk spergsmal derfor, hvorvidt og hvordan de unge i 1gbet
af de 2-3 ar pd skolen kan opbygge det ngdvendige, komplekse dan-
ske skolesprog, der knytter sig til de forskellige fags prgver. Her er
sprogbaserede tilgange til fagundervisning relevante, idet de har et
serligt fokus pd, hvordan faglig viden og sproglige ferdigheder kan
udvikles samtidigt. I det folgende vil jeg zoome ind pa billedana-
lyseforlgbet i 9.b og belyse, pd hvilken mdde elementer fra sprog-
baserede tilgange indgdr i det og bliver modificeret eller kombineret
med tilgange fra flerkulturel pedagogik.
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Fokus i undervisningen

I starten af timen legger lereren op til tre typer undervisnings-
indhold: »billedet«, »analysen« og »den mundtlige eksamen«.Iden
efterfplgende klasserumsinteraktion afklares det, hvad der hoved-
sageligt er i fokus i undervisningsforlgbet.

Ved den mundtlige prgve i dansk skal eleverne blandt andet vaere
istand til at fremlaegge deres analyse af et billede, og analysen som
genre bliver derfor et naturligt omdrejningspunkt i klasserumsin-
teraktionerne.

Lareren indleder forlgbet med en diskussion om analyseproces-
sen, hvor eleverne med baggrund i et forudgdende novelleundervis-
ningsforlgb fir formuleret, at analyse som proces bestar af tre dele:
atlaese, atbeskrive ogatfortolke. Enlignende forstielse kan genken-
des i den udleverede kopi, der opdeler analyseprocessen i beskrivel-
se af billedet, fortolkning og vurdering og perspektivering.

Kopiteksten er skrevet af dansklererne og henvender sig direkte
til eleverne, bl.a. ved brugen af »du«. Der er i kopien blevetlagt vaegt
pé tre aspekter:

o Handlinger og sproghandlinger i analyseprocessen, fx
»fortel om farverne i billedet« eller »1es om kunstmaleren«.

o Sproglige ferdigheder, der kraves for at kunne gennemfgre
disse handlinger og sproghandlinger. I dette forlgb har
lzererne lagt vaegt pd at udvide de unges ordforrdd i forhold
til forholdsord, bindeord, stemningsord og farver. Herudover
har der varet fokus pa forholdsords og bindeords semantiske
funktion i billedanalytisk sprog.

o Faglige begrebers betydning, fx »Det er en god idé at inddele
billedet i tre omrdder: forgrunden — den nederste tredjedel af
billedet, mellemgrunden — den midterste tredjedel af billedet
og baggrunden — den gverste tredjedel af billedet«.

Efter den afklarende diskussion laver klassen en fzlles analyse af et
billede, og denne procedure gentages de efterfglgende undervis-
ningsgange med andre billeder, hvor der gradvist stilles stgrre og
stgrre krav til selvstendighed i elevernes mundtlige fremstilling
af billedanalyser. Undervejs i forlgbet tager klassen herudover pa
museet Arken, hvor kunstnerens billeder er udstillet.
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Langtidsplanlegning og prioritering

Billedanalyseforlgbet i 9.b indgir i en overordnet tredrig leereplan,
som skolens lzrere har udarbejdet for denne elevgruppe. Ved at ana-
lysere hvilken viden og hvilke ferdigheder og sprogferdigheder det
vil kreve af de unge at ga op til de forskellige fags prover, herunder
preverne i Danskuddannelsen, har de bestemt, hvad der bedst un-
dervises i hvorndr. PA denne mdde har skolen gjort en indsats for, at
der inden for den givne tidsramme arbejdes malrettet hen imod, at
eleverne pd bedst mulig vis kan deltage i folkeskolens afgangsprgver.

Sidelgbende opbygning af hverdagssprog
og skolesprog

Enstrategi er, at eleverne tilegner sig dansk hverdagssprog og skole-
sprog sidelgbende og ved hjxlp af hinanden, dvs. gennem tilegnel-
sen af en faglig diskurs stifter eleverne bekendtskab med det danske
hverdagssprog, der er tet relateret til den faglige diskurs. I det her
beskrevne forlgb er det fx farver, stemnings- og fglelsesord og for-
skellen mellem en kunstmaler og en almindelig maler, der skal af-
klares i forbindelse med opbygningen af et nuanceret sprog til bil-
ledanalysen. Herudover skal eleverne kunne anvende forholdsord
og bindeord korrekt i deres mundtlige fremstillinger, hvilket de for
eksempel trener i en opgave, hvis formal er at beskrive billedet
ved hjzlp af de forholdsord, der er nzevnt i kopien.

Inddragelse af elevernes andre hverdagssprog
og skolesprog

Meget genrepedagogik tager udgangspunkti, atelever sprogligt skal
bevaege sig fra hverdagssproglige modaliteter til fagsproglige moda-
liteter. Denne bevagelse har en del af eleverne i 9.b allerede foretaget
pad deres modersmal eller andre tidligere undervisningssprog. Det er
altsd ikke ngdvendigvis det faglige register, der er ukendt for elever-
ne, men kun det at skulle udtrykke sig fagligt pd et nyt sprog. Det sam-
me gzlder for elevernes hverdagssprog. Genrepxdagogik i en fler-
sproget kontekst kraever derfor overvejelser om, hvordan elevernes
medbragte hverdagssprog og skolesprog kan inddrages menings-
fuldt i undervisningen. I 9.b. bruger lereren og eleverne forskellige
strategier, fx elektroniske oversxttelsesprogrammer, ordbgger, del-
tagernes oversattelser for hinanden eller, at eleverne diskuterer
begreber pd modersmal/fxlles sprog for at afklare dem.

sproGforum 632016 77

Indholdsfortegnelse
Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet 0g md ikke videregives.



Kultursensitiv undervisning

Lzreren betegner selv sin undervisning som kultursensitiv. Med
dennebetegnelseleegger han sig op ad den flerkulturelle pedagogik,
som der findes flere retninger inden for (Kubota, Lin, Taylor, & Ham-
mond 2006). Dem kan jeg af pladsmangel ikke uddybe her, si jeg vil
udelukkende se pd de kultursensitive strategier i 9.b. Som det f@rste
er det igjnefaldende, at den valgte kunstmaler, Bjgrn Wiinblad, er
»inspireret af den overdadige orientalske stil« (Bjgrn Wiinblad 2016).
Lzreren har med dette valg sandsynligvis gjort billedets semiotik og
symbolik mere tilgengelig for en stor del af eleverne (om end ikke
for alle), end hvis han havde valgt et billede fra den danske national-
romantik. Eleverne forbinder fx kvinden pa billedet med ’en kvinde
fra Tadsjikistan’. Lereren er ligeledes god til at 3bne op for uventede
fortolkninger og understgtte eleverne i, at deres bud er kvalificerede
bud.

Ved at velge et undervisningsindhold, som eleverne kan iden-
tificere sig med, er lereren siledes med til at mindske afstanden
mellem elevernes hverdagssprog og hverdagserfaringer og det sko-
lesprog, de skal opbygge.

Som det andet kan man se det, man kunne kalde et kultursen-
sitivt beredskab hos lzreren i forbindelse med interaktionerne. Med
det mener jeg, at lereren opfanger elevernes spgrgsmal og svar som
kulturelle hypoteser. Nir en elev fx undrer sig over, om Bjgrn er et
mandenavn, gir lereren ind i denne undren med en forstaelse for, at
navnet er nyt for eleven og derfor kan vare svaert at kgnsbestemme.

Afsluttende refleksioner

Brugen af en sprogbaseret tilgang med elementer fra genrepaedago-
gikken bruges i dette tilfelde til at accelerere de unges tilpasning til
det danske uddannelsessystem. Inden for den eksisterende uddan-
nelsespolitiske og organisatoriske ramme er skolen i hgj grad lykke-
des, ogidetngje valg af tekster og billeder med transkulturelle tegn
afspejles det, at lzereren har opmarksomhed pa de unges aktuelle og
tidligere erfaringsverden. Materialerne giver siledes de unge mulig-
hed for nem identificering, og der gives plads til de unges flerspro-
gethed som en resurse for lering.

Denyankomne unge kan nd megetlangt med flersproget, kultur-
sensitivsprogbaseret fagundervisning. Det behgver altsd ikke at vaere
et problem for dem at skulle gd op til en faglig prgve i det danske
uddannelsessystem efter fi ar i Danmark. Men det er problematisk,
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ndr de betingelser, der szttes op for at kunne deltage i prgven, er
diskriminerende. Silenge man i vurderingen af elevernes prastati-
oner ikke har gje for, om eksamenssproget er forste- eller andetsprog
for eleverne, vil selv den mest veltilrettelagte genrepaedagogiske un-
dervisning ikke kunne bidrage til de nyankomne unges ligestilling

idet danske uddannelsessystem.
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Kompleksiteten i akademisk
sprogbrug belyst ved model-
analyser

Idenneartikel har jeg fokus pd den komplekse sprogbrug der mgder
de studerende pd de mellemlange og videregiende uddannelser.
Gennem forskellige typer sprogbrugsanalyser er det mit formal at
belyse hvor komplekse genremassige og sproglige kompetencer det
fordrer bidde at producere og at afkode akademisk sprogbrug — en
sprogbrug der kan vare voldsomt barriere-skabende bade for stude-
rende med dansk som modersmal og — ikke mindst — for studerende
med dansk som fremmed- og andetsprog.

Desudenvil jeg med mine analyser gerne sxtte fokus pa vigtighe-
den af at tage det mundtlige sprog mere hgjtideligt i undervisnin-
gen bade produktivt og receptivt — 0gsd i en genreteoretisk og gen-
repedagogisk sammenhaeng, hvor den mundtlige dimension
tenderer at fungere som hjxlpedisciplin til den skriftlige produkti-
on. Mine analyser vil begrunde denne position.

Som eksempler pd akademisk genre og sprogbrug gar vi her tet
pdenstuderendes skriftlige projektrapport og en teorileerers mundt-
lige opleg — begge er eksempler fra sygeplejerskeuddannelsen’.

I mine analyser bygger jeg dels pd Jones og Derewiankas (2016)
opstilling af genrer og sprogfunktioner og dels pd et kommunikativt
funktionelt sprogsyn som beskreveti fx Lund 2015.

Mailgruppen for artiklen er studerende, undervisere og forskere
inden for dansk som fremmed- og andetsprog og dansk, men som det
altid er tilfeldet med artikler i Sprogforum, vil der ogsd vere over-
forbarhed til gvrige sproghvad angir de typer af analyser der indgir.

KAREN LUND

Professor i dansk som andetsprog

Danmarks Institut for Pedagogik og Uddannelse
(DPU), Aarhus Universitet

karlund@dpu.dk
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Pa grundlag af sidanne genre- og sprogbrugsmassige kompetencer
vil man ogsd kunne bista fagkolleger eller fagstuderende i at fa ind-
sigtideres specifikke fags genrer og sprogbrug.

Den skriftlige eksamensrapport pa
sygeplejerskeuddannelsen

Genreanalyse

Til eksamen pd 3.semester i Klinikundervisning pa sygeplejerskeud-
dannelsen skal de studerende pa grundlag af et konkret sygdomsfor-
1gb udarbejde en skriftlig projektrapport.

Ifplge Lektionskataloget for sygeplejerskeuddannelsen pa Diako-
nissestiftelsen® skal opgaven opfylde folgende kriterier:

Opgaven skal have problemlgsende karakter og tage udgangs-
punktien konkret patientsituation. Der skal vare tale om en patient-
situation hvor de studerende selv har ageret, og opgaven skal beskri-
ve de studerendes udfgrte handlinger samt refleksioner over disse.

De studerende fir en valdig pracis og detaljeret kronologisk
koreplan bide hvad angadr emnefelt (field) og kontekst (tenor): Der skal
veare fokus pd en konkret patientsituation, patientens sundhedstilstand og
grundleggende sygeplejeproblemer. Ogsa genremassigt er der gode anvis-
ninger ud fra de sprogfunktioner der skal indga: De studerende skal
indledende beskrive patientsituationen, begrunde deres valg af patient-
situation, beskrive og vurdere patientens sundhedstilstand ud fra
patientens sygeplejeproblemer og inddrage teoretiske overvejelser; de
skal begrunde deres valg af teori, analysere sygeplejeproblemer ud fra
teoretisk og klinisk dataindsamling, opstille mdl for patienten i for-
hold til det m3l de har valgt at fokusere pa, og give forslag til sygeple-
jebehandling med henblik pd at patienten nir de opstillede mal, her-
under begrunde deres valg; endvidere skal de evaluere og eller komme
med forslag til evaluering af om malene nds; endelig skal de perspektive-
re bl.a. ved at overveje hvordan de nye erkendelser kan inddrages i
fremtiden. Sidst skal der til subgenren eksamensopgaven indga littera-
turliste og pensumfortegnelse for 1. og 3. semester.

I det fglgende skal vi se nermere pd hvordan en studerende
honorerer disse komplekse krav ud fra analyser af fem sma repraesen-
tative klip fraanalysekapitleti hans eksamensrapport. Den studeren-
de har fokus pa en patient der er sengeliggende, og undersgger
sd hvilke problemer der kan vare forbundet hermed:

» 1. | det folgende kapitel foretager jeg en analyse af det udvalgte
grundlaeggende sygeplejeproblem.
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2. Konsekvensen af immobilitet i kredslgbet kan vaere en nedsat kondition,
risiko for ortostatisk blodtryksfald og risiko for dyb vengs trombose. Hos en
patient der er sengeliggende i en uge, vil iltoptagelsen i vaevene falde med
20 %. [...]

3. For at forebygge bade nedsat plasmavolumen og orto-statiske blodtryksfald
hos den immobile patient er det vigtigt at undga dehydrering hos patienten.
Det er derfor en mulighed at vaeskeregistrere patienten ved mistanke
om et for lavt vaeskeindtag. (Mekki 2004, side 457-458).

4. [..] Leengere tids sengeleje vil gge risikoen for udvikling af tromboser
(Pedersen og Lundgren 2004, 5.68-69).

5. [...] For at David ikke bliver obstiperet, er mobilisering altsa et vigtigt
forebyggende element. Hvis mobilisering ikke er mulig, kan en laege ordinere
laksantiabehandling.«

Repraesentative kronologiske klip fra en studerendes eksamensrapport
(Lund og Bertelsen 2008).

For det forste er der tale om en eksemplarisk genremassig opbyg-

ning:
1. Kapitlets indhold praesenteres. | klip 2 gives der et eksempel pa konsekvenser
af immobilitet, og der gives en begrundelse for hvorfor det forholder sig
saledes. | klip 3 og 4 folger forslag til hvad man kan ggre for at undga risici
forbundet med immobilitet, og en redegarelse for de kausale sammenhaenge
mellem nedsat plasmavolumen, blodtryksfald og dehydrering plus relevante
litteraturreferencer. Endelig giver den studerende i klip 5 en opsamlende
konklusion pa handlemuligheder, og ikke nok med det: han anviser ogsa
alternative muligheder: »Hvis mobilisering ikke er mulig, kan en laege
ordinere laksantiabehandling.«

Den studerende har sdledes fiet opbygget og automatiseret en kog-
nitiv genreskabelon hvor han demonstrerer athaneristand til atin-
kludere og sammenflette den kompleksitet af genretraek, genretrin,
sprogfunktioner og formadl der skal indgd i den akademiske
opgave (jf.Jones og Derewiankas beskrivelse af den akademiske gen-
re som makrogenre 2016 tabel 2 0g 4).

Sprogbrugsanalyse

I tillzeg til sine genrekompetencer skal den studerende imidlertid
ogsd vareistand til at demonstrere at hans eksamensprojekt er aka-
demisk fagforankret, at han har en specialiseret indsigt i dette speci-
fikke sygeplejefaglige felt, samt at han behersker bide den syge-
plejefaglige sprogbrug og den uddannelses-akademiske sprogbrug
der skal i anvendelse inden for en akademisk genre.
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Den sygeplejefaglige sprogbrug

Den studerende behersker et adekvat fagligt ordforrad inden for sit
sygeplejefaglige felt, og ikke mindst specialistsprogbrugen er noget
der springer amatgren i gjnene i de fem Kklip:

Immobilitet, ortostatisk blodtryksfald, dyb vengs trombose, nedsat
plasmavolumen, den immobile patient, udvikling af tromboser, obstiperet,
mobilisering, laksantia-behandling

Ni forskellige specialistord ud af i alt 133 Igbende ord der alle er mere
eller mindre uforstielige for andre end den faglige ekspert. En af-
gorende grund til at de ikke ngdvendigyvis vil skabe problemer for de
fagstuderende, er at de er centrale i fagets kernefaglighed, og at det
som regel er den del af sproget lereren har i sit fokus som noget der
ernytforallestuderende, ogaltsi noget der bide fagligt og sprogligt
skal arbejdes med og forklares (se endv. Lund 2009).

Hvor dominerende en rolle det fagspecifikke sprog spiller for at
man kan placere teksten indholdsmassigt, bemarker man tydeligt
hvis man fjerner det:

»e | det folgende kapitel foretager jeg en analyse af det udvalgte
grundlaeggende ...
e For at forebygge... hos ... er det vigtigt at undga... Det er derfor en
mulighed at... ved mistanke om... (M. 2004, side 457-458).
e [..] Lengere tids ... vil gge risikoen for udvikling ... (P og L 2004, s. 68-69).
e [..]Forat David ikke..., er... altsa et vigtigt... element. Hvis... ikke er
mulig, kan... .«

Her star vi sa tilbage med en mere eller mindre indholds- og kon-
teksttgmt akademisk genreskabelon hgrende til et eller andet ikke
definerbartfelt, og udskifter man det fagspecifikke med noget andet,
fir man et helt andet fag.

Netop ud fradenne sldende konsekvens vil jeg tilslutte mig Jones
og Derewiankas advarsel (2016) mod at dyrke dekontekstualiseret
genrepxdagogik — dvs. genrepedagogik der ikke er registerforank-
ret i konkrete felter og emner der er relevante for sprogbrugerne,
eller hvor emnefelterne er mere eller mindre tilfeldigt valgt og ikke
bygger pad de konkrete sprogbehov elever, kursister eller studerende
madtte have. Det samme fremhaves af Roz Ivanic som understreger:

Academic Socialisation is a conceptualization of literacy

based on the belief that there are different literacies in different
contexts, so that students need to learn the specific characteri-
stics of academic writing, and of the disciplinary culture into
which they are entering (2004: 222).
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Alt efter hvilken faglighed der er forankret i denne genreskabelon,
vil vi hver iser med vores specifikke viden, indsigt og sprog have
mere eller mindre vanskeligt ved at klare opgaven; det er fx absolut
ikke lige meget for vores diskussionskompetencer om vi skal bruge
dem til at diskutere nanoteknologi eller sprogpadagogik. I forhold
til sprogtest og -prever hvor man bliver vurderet pd sine sproglige
kompetencer, er det siledes en vigtig erkendelse at graden af viden,
indsigt ogadakvatsprog om det emnefelt man som prgvetagere set-
tes til atanalysere, vurdere og forholde sig kritisk til, er afggrende for
hvor godt man fir mulighed for at demonstrere sine sproglige kom-
petencer. Med vilkarligt valgte emner er der sdledes stor risiko for at
provesystemet ikke stiller prgvetagere lige (Se ogsa Lund og Bertel-
sen 2008 vedr. anbefalinger til revision af og forsggsordninger med
Studieprgven).

Den uddannelsesfaglige akademiske sprogbrug

Den studerende har ogsi et rigt adekvat uddannelsesfagligt gra-
zonesprog. Hvor volumings en placering det indtager i teksten ser
viidet fplgende?:

o »l det fglgende kapitel foretager jeg en analyse af det udvalgte

grundlaeggende sygeplejeproblem.
e Konsekvensen af immobilitet i kredslgbet kan vaere en nedsat kondition,

risiko for ortostatisk blodtryksfald og risiko for dyb vengs trombose.

Hos en patient der er sengeliggende i en uge, vil iltoptagelsen i veevene

falde med 20 %. [...]
e For at forebygge bade nedsat plasmavolumen og ortostatiske blodtryksfald

hos den immobile patient er det vigtigt at undga dehydrering hos patienten.

Det er derfor en mulighed at vaeskeregistrere patienten ved mistanke om

et for Javt vaeskeindtag. (Mekki 2004, side 457-458).
e [..] Leengere tids sengeleje vil gge risikoen for udvikling af tromboser

(Pedersen og Lundgren 2004, s. 68-69).
e [..] For at David ikke bliver obstiperet, er mobiliserinj altsa et vigtigt

forebyggende element. Hvis mobiliserinj ikke er mulig, kan en lege

ordinere laksantiabehandling.«

Deter nuomkring 50 % af ordene der er markereret med understreg-
ninger. Det vil sige at 50 % af ordene udger en potentiel barriere
for bide tekstforstielse (lzese, lytte) og tekstproduktion (skrive, tale)
— det gzlder bade for andetsprogsbrugere og for en del af de danske
modersmalsbrugere som ikke har fiet et adekvat skolefagligt sprog
med sig fra grundskole og gymnasium.

50 % er massivt, ndr man tager i betragtning at en sprogbruger
ifglge Nation (2006) skal beherske over 95 % af ordstoffet i en tekst

84 sprocforum 63 - 2016

Indholdsfortegnelse
Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og md ikke videregives.



for at kunne forsti den. Det uddannelsesfaglige grazonesprog fylder
megetifagenes tekster bade kvalitativt og kvantitativt, og en ekstra
hage er at mange lerere forventer at de studerende er bekendt med
det fra deres tidligere skolegang, og de vil derfor ikke sxtte specifikt
fokus pa det i deres undervisning.

Noget karakteristisk ved de uddannelsesfaglige grizoneord og
-udtryk er for det fgrste at de representerer et andet sprog end hver-
dagssproget, og for detandetatdekanindgdivarierede faglige sam-
menhznge, men at de ofte fir en sarlig betydning eller toning alt
efter hvilken faglig kontekst de indgér i (se endvidere Lund 2009).
For det tredje kan vi bemarke at de udggr den del af det sprog der er
med til at konstituere den akademiske genre:

Den studerende skal for det fgrste vere i stand til at udfgre de
sprogfunktioner der er karakteristiske for den akademiske genre —
det vil sige han skal vare i stand til at analysere, dokumentere, argumen-
tere, resonnere, vare kritisk reflekterende ( jf. genreanalysen ovenfor). Der-
nast skal han beherske den uddannelsesfaglige sprogbrug disse gen-
retrek fordrer (som markretianalysen ovenfor). Endelig skal han ogsa
have den akademiske genres formelle skriftsprogtil sin ridighed. Det
ser vi bl.a. demonstreret i en rekke syntaktiske kondenseringer.

Den akademiske sprogbrugs syntaktiske kondensering

af informationer

Vi kan bemarke hvordan informationerne er kondenserede og
pakkedeistedet for at vere udfoldede i setningsform, fx:

o Foretage en analyse vs.  jegvil analysere
man ggr handling og proces mere usynlig ved at substantivere verbet
 Det udvalgte sygeplejeproblem vs.  det sygeplejeproblem jeg har valgt
at underspge
foranstillet adjektiv vs. efterstillet relativsaetning
kancellisprogets forvaegt, vs. den lettere forstdelige seetnings-
hvor agens er udeladt, formede bagvaegt med agens
og processen gjort statisk og verbal der synligggr handling
« En patient der er sengeliggende vs.  en patient der ligger i sengen

en praesens participiumskonstruktion vs. et finit verballed (ligger)
+ adverbialled (i sengen)

 Ved mistanke om vs.  hvis man har mistanke om
pakning til en praepositions- vs. et seetningsformet udsagn
forbindelse med agens og med baggrund
i form af en eksplicit betingelse.
 Konsekvensen af immobilitet vs.  hvis man ikke kan beveege sig
pakning til et nominalsyntagme vs. udfoldet betingelsesledsaetning
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Endelig er der en del komposita som ogsd er med til at kondensere
syntaksen og dermed vanskeligggre forstielse og sprogproduktion,
fx: Sygeplejeproblem, blodtryksfald, sengeliggende, iltoptagelsen, plasma-
volumen, vaskeregistrere, vaskeindtag, sengeleje.

De studerende skal altsd generelt beherske en kompleks akade-
misk genre for at kunne honorere kravene til deres fags projektrap-
porter — det gzlder for alle uanset hvilket fag de studerer. De stude-
rende pd sygeplejerskeuddannelsen fir ganske vist en grundig og
ngdvendig faglig kereplan i lektionskataloget. Men hvis de ikke for-
ud har fiet opbygget og automatiseret de komplekse kognitive gen-
reskabeloner, har de ikke en chance for at honorere kravene. Og hvis
deikkebehersker sivel et adekvat fagsprog som et genrerelevant ud-
dannelsesfagligt grizonesprog, vil de ikke vare i stand til at lave en
sddan eksamensrapport.

Kompleksiteten i det mundtlige lereropleg
pa sygeplejerskeuddannelsen

Sproget som barriere for faglig viden og kunnen

Viskalidet fplgende se pd det mundtlige akademiske sprog med det
formal at undersgge de sxrlige kompleksiteter der kommer til ud-
tryk, ndr vi skifter format og kanal (imode) fra skriftlig til mundtlig
akademisk genre og sprogbrug. Eksemplet stammer fra teoriunder-
visningen i hygiejne pa sygeplejerskeuddannelsen:

Underviser: [...] Hvis man gar forbi kaffevognen, og sa der star nogle
stabler og noget falder pa gulvet - det virker sa vildt at smide en masse

engangsmateriale ud - men den omkostning det er for en patient eller flere
atg en infektion padraget af darlig hygiejne hos personalet - den kan

opveje milliarder af engangsmateriale ik’, og jeg ved godt at | kan fa sadan

nogle husmorblikke fra nogle af de personaler der ikke rigtigt har fanget det
her og taenker: hold da op og sikke et forbrug og sddan, men det er peanuts i

den store sammenhang - en patient der far forlenget sin indlaeggelse med

otte, ti, tolv, fjorten dage pa grund af en infektion, det koster jo 3-4 tusinde

kroner om dagen bare i grundomkostning ik’, sa I skal love mig at det |

tager fra 1. og 3. semester med, det er en viden om, hvor vigtigt det er.

Fgrstetkortblik pd grizoneordene. De fylder ogsa rigtig megetidet-
te mundtlige landskab. 44 ord og udtryk ud af i alt 150 ord — dvs. ca.
35 %. Tallet er ganske vist lavere end i den skriftlige tekst, men ogsa i
talesproget er det massivt i forhold til at der for den receptive forsta-
else helst kun ma vare 3-5 % som man ikke forstar.
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Der er derimod kun et par ord jeg har vurderet som hgrende til
blandt de fagspecifikke: infektion, patient og indleggelse.

Ogsd i den mundtlige kontekst er det uddannelsesfaglige grazo-
nesprog preget af den akademiske genre, fx: omkostninger, fd pddraget,
hygiejne, opveje, personalet/personaler, fd forlenget sin indleggelse, pd grund
af, grundomkostninger, en viden om. Derudover indgdr der imidlertid
ogsd en rekke grizoneord og -udtryk som tager afsxt i det sxrlige
emnefelt der her er i fokus, nemlig vigtigheden af at prioritere hygi-
ejne sa patienterne ikke pidrager sig ungdige infektioner:

kaffevognen, stabler, smide ud, engangsmateriale, ikke har fanget, love
mig, tager med, fd sddan nogle husmorblikke, ikke rigtig har fanget, det er pe-
anuts, i den store sammenhang.

Ud over det uddannelsesfaglige sprog finder vi ogsa to eksempler
pd akademisk kompleks syntaks:

1. men den omkostning det er for en patient eller flere at fa en infektion
pddraget af darlig hygiejne hos personalet — den kan opveje milliarder
af engangsmateriale: a. omfangsrigt udsagn; med b. omfangsrigt
nominalsyntagme med omfangsrig relativ ledsaetning der yderligere
ogsa indeholder en kompleks infinitivkonstruktion (den omkostning
(kerneled) det er for en patient eller flere at fa en infektion padraget af
darlig hygiejne hos personalet (adjektivisk relativ ledsaetning) samt
med kompleks infinitivkonstruktion (at fa en infektion .... hos
personalet).

2. en patient der far forleenget sin indlaeggelse med otte, ti, tolv, fjorten dage
pd grund af en infektion, det koster jo 3-4 tusinde kroner om dagen bare
i grundomkostning. Her er ikke mindst det komplekse nominalsyntagme
bemzerkelsesvaerdigt. Man kan ogsa notere sig en skgn blanding af
formel og uformel sprogbrug.

I dette korte udsnit af et opleeg sammenvaver grazonesproget sig
endvidere i 6-7 forskellige diskurser og semantiske netvaerk:

1. En kaffevogns- og engangsmaterialediskurs (fx: gdr forbi kaffevognen;
stabler; engangsmateriale).

2. Enhygiejnediskurs (fx: ... at fa en infektion padraget af darlig hygiejne).

3. Ensygdoms- og sygeplejediskurs (fx: fd en infektion padraget af darlig
hygiejne; pa grund af en infektion).

4. Engkonomidiskurs (fx: det virker sd vildt at smide en masse engangsmateriale
ud; hold da op og sikke et forbrug; det er peanuts i den store sammenhang;
en patient der fdr forlaenget sin indlaggelse ... det koster jo 3-4 tusinde kroner
om dagen bare i grundomkostning.

5. En personalediskurs (fx: ddrlig hygiejne hos personalet; | kan fa sadan
nogle husmorblikke fra nogle af de personaler...).
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6. Enholdningspavirkende diskurs (fx: det virker sd vildt; I kan fa sadan
nogle husmorblikke, det er peanuts; det koster jo 3-4 tusinde kroner).
Og endelig:

7. Enappeldiskurs (fx: ik’; men; jo; sa I skal love mig; hvor vigtigt det er).

Vi kan bemarke hvordan underviseren ved hjxlp af de sproglige
holdningssignaler, appeller oghverdagsmetaforer jonglerer med fle-
re forskellige interpersonelle strategier — en dygtig, billedskabende
og underholdene formidler — hvis ellers man forstir hvad hun siger.
Ogdetkan vere humlen —ikke mindst for den der har dansk som an-
detsprog.

Typiske talesprogstrak

Ud over de akademiske genre- og sprogbrugstraek markerer under-
viserens oplag sig ogsd ved en rekke typiske talesprogstrak:

1. Lgse ender med topic-comment-struktur: Hvis man gdr forbi kaffevognen,
og sd der stdr nogle stabler og noget falder pa gulvet (1@s ende) — det virker
sa vildt at smide en masse engangsmateriale ud.

2. Associativ sprogbrug: nogle stabler - man skal inferere/fortolke at der
refereres til stabler af service, og ogsa at det er engangsmateriale -
ELLER alternativt satte forstaelsen pa stand by til vi far engangsmaterialet
pa banen.

3. Talesprogssyntaktiske traek: ekstraposition og pronominel genoptagelse
den omkostning ... den kan opveje .. ; en patient der far forlenget ... det koster ...;

det | tager... med, det er ...(tre topic-comment-strukturer, hvor man farst i et

seerskilt udsagn annoncerer emnet (topic) og derefter giver sin kommentar
vedr. emnet); i andet eksempel er der endvidere manglende syntaktisk
sammenhang mellem referenten i ekstrapositionenen (en patient der...)
og den pronominelle genoptagelse (det).

4. Modtagerpakaldelser: 2 x ik’ m pause;

5. Talesprogsudtryk: og jeg ved godt; det virker sa vildt; hold da op; sikke et
forbrug; | skal love mig

6. Talesprogsmetaforer: fd sadan nogle husmorblikke; det er peanuts; de
personaler der ikke rigtigt har fanget

7. Modaladverbier som jo og bare
De lgse vildtgaende pronominelle referencer: de personaler der ikke rigtigt
har fanget det her (uklart hvad »det her« refererer til - eventuelt alt det

foregaende); men det er stadig ogsa uklart om hun har sit fokus pa
patienternes helbred eller pa gkonomien ved en laengere indlaeggelse:
det | tager ... med, det er en viden om, hvor vigtigt det er.

Hvad refererer det sidste »det« til? Eventuelt alt det hun har talt om:
hygiejne - godt for patienten - godt for gkonomien (det primaere) - taenk
ikke som den snusfornuftige, sparsommelige husmor - det koster!
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Konklusion

De mange typiske talesprogstrak fra hverdagen blander sig saledes
med den akademiske genres komplekse trek. De lgse ender, de vage
pronominelle referencer slynger sig sammen med de formelle, kom-
plekse sprogtrxk og hertil de mange diskurser. Alti alt leder mine
analyser mig derfor til den konklusion at den mundtlige akademi-
ske genre er lige sd udfordrende som den skriftlige akademiske
genre — ikke mindst ndr vi tager i betragtning at afkodningen skal
foregd online synkront — der er ingen muligheder for at stille lere-
rens talestrgm pa stand by.

At tilegne sig de relevante genrer og det feltdefinerende og regi-
steradxkvate sprog er ikke noget der sker af sig selv. I alle faser — fra
de mindre komplekse genrer og den mindre komplekse sprogbrug
til den sprogbrug viser eksemplificeret her i den akademiske makro-
genre, og den sprogbrug der hgrer hjemme inden for det sygepleje-
faglige felt.

Noget af det jeg anser for meget centralt i genrepedagogikkens
teaching-learning-cycle, er gestaltningen af pedagogiske processer.
Med lzring som madlet er det ngdvendigt at organisere pedagogiske
processer der bevaeger sig fra de lererstilladserede, stgttede aktivite-
ter, over aktiviteter hvor eleverne, kursisterne, de studerende i hgje-
re grad kan arbejde sammen og stilladsere hinanden med hjzlp fra
eksemplariske tekstmodeller frem mod selvstendig brug af genrer
og feltrelateret sprogbrug (se fx Jones og Derewianka 2016, figur 2).
For alle faser understreger Jones og Derewianka endvidere vigtig-
heden af at kollektive aktiviteter der involverer interaktion mellem
leerer og delerende og mellem delerende indbyrdes, indgarialle tre
faser.

Pibaggrund af mine analyser af det mundtlige akademiske sprog
vil jeg imidlertid ogsa pledere for at mundtligheden bide receptivt
og produktivt tildeles en central placering i genrepedagogikkens
teaching-learning-cycle, og ikke som nu blot indgar som hjxlpedi-
sciplin til de skriftlige genrer. Det er afggrende vigtigt at elever, kur-
sister og studerende fra starten af deres skolegang og pa deres uddan-
nelser gradvist bliver i stand til at beherske skolens og uddannelserne
forskellige genre- og sprogbrugskrav inden for de pa ethvert trin
relevante genremassige og faglige omrdder — bdde mundtligt og
skriftligt.
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Noter

1. Data stammer fra Lund og Bertelsen
(2008): Fra Studiepraven til de videre-
gdende uddannelser. En undersggelse af de
ngdvendige og tilstrekkelige kompetencer.
2. H:S Sygeplejerskeuddannelsen/
Diakonissestiftelsens Sygeplejeskole
for H:S: Lektionskatalog for 1. 0g 3.
semesters kliniske undervisning i
somatisk sygepleje. Revideret
december 2005, side 9.
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ABNE SIDER

Fremtiden for fremmed-
sprakstudier

- utfordringer og tiltak

Fremmedsprikstudiene i Norge har i de siste drene opplevd en kri-
se, iser de tre fremmedsprikene som til vanlig tilbys som sdkalte
2. fremmedsprdk ved norske skoler, dvs. fransk, spansk og tysk.
Stadig ferre studenter velger a studere sprik, og mange av de fa som
starter pa sprakstudier avslutter uten eksamen eller uten i ha opp-
nadd en nevneverdig formell kompetanse (se for eksempel Dagens
nzringsliv 25.1.2014). Som fglge av studenttallnedgangen er sprik-
tilbudene ved noen av de hgyere utdanningsinstitusjonene i Norge
blitt nedlagt, enten helt eller delvis.

Jeg vil fgrst se nermere pa noen av de faktorene som kan forklare
sprikfagenes sviktende studentrekruttering, pd medvirkende ar-
saker og pd medfglgende utfordringer. Jeg runder av med 3 skissere
et terapiforslagiformav nyestudietilbud som tar utgangspunktide
kravene for sprik- og kulturkompetanser som stilles i dagens og
fremtidens internasjonaliserte og globaliserte arbeidsliv.

Svakt startniva

Studier i 2. fremmedsprak forutsetter gjerne at studentene har hatt
opplering i fremmedspriket allerede pa skolen. Dersom eleven har
valgtdlere fremmedspriket giennomgiende fra 8. trinn i ungdoms-
skolen, sd vil det tilsi 5 drs oppleringstid. Har eleven fgrst startet pa
videregdende skole (11. trinn) med opplaeringen i fremmedspraket,
har han/hun kun fatt tre ars opplering i spriket. De fleste elevene
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avslutter skolegangen med ferdigheter og kunnskaper pa nivd A2'
etter den felleseuropeiske referanserammen (GER), dvs. som basis-
bruker. De av elevene som har bedre sprikkunnskaper enn dette, er
som oftest de sdkalte skoleflinke elevene som typisk satser pd profe-
sjonsstudier med karakterrelaterte inntakskrav —som medisin, juss,
psykologi og lignende.

Ved siden av gjennomsnittsstudentene som starter med de basa-
le kunnskapene og ferdighetene som de har fitt tilegnet seg pa sko-
len, trekker sprikfagene ogsi til seg studenter som, av ulike grunner,
har oppholdt seg i et malsprakland over en lengre periode. Dersom
vedkommende har lert spriket allerede godt pa skolen, bidrar opp-
holdet rimelig nok til 4 forbedre sprakkunnskapene, slik at de etter
oppholdet gjerne ligger pa et B-nivi GER. Opphold i malspriklan-
det uten tilfredsstillende fremmedsprikgrunnlag fra hjemlandet
eller uten institusjonell oppfglging i mdlspraklandet resulterer deri-
mot ofte i kandidater med gode muntlige ferdigheter, men uten at
de skriftlige ferdighetene er tilsvarende godt utviklet.

Studietilbudene i fremmedsprdk pd bachelor-nivd beskriver som
oftesten malkompetanse som gnskes oppnddd etter ett drs sprakstu-
dier (60 ECTS) som tilsvarer et B2-nivd GER, dvs. selvstendig bruker.
Undervisningstilbudet i kursene, pensumlitteraturen og arbeidskra-
vene forutsetter derfor allerede kunnskaper pa et godt B-niva hos
deltakerne. Nar studenter starter sprikstudiene fra et A2-nivi, er det
derfor ikke vanskelig 4 forstd at de opplever kursene og de kravene
som stilles, som en stor og nermest urealistisk utfordring. Arbeidet
med kursenes innhold krever gode spradkkunnskaper, bl.a. ndr det
skal leses og skrives lengre tekster pd malspriaket. Uten tilfredsstil-
lende forkunnskaper blir det vanskelig d folge med i forelesningene
som holdes pd milspraket og 4 arbeide pd egenhidnd med pensum-
litteraturen.

Idensenere tid har fremmedsprikstudenter gitt uttrykk foratde
ikke Kklarer 4 felge opp studiene pga. et for hgyt spraklig niva (se for
eksempel Dagens Naringsliv 25.1.2014). Noen av studentene sier ifra
om sin ngd, men flertallet av studentene som oppfatter kursene som
for vanskelige, slutter bare underveis. Dermed f@grer diskrepansen
mellom studentenes til dels lave spraklige ferdighetsnivad og studie-
nes hoye spriklige ferdighetskrav til at frafallskvoten for fremmed-
sprakfagene er langt hgyere enn for andre studiefag. I den offentlige
debatt blir dermed sprikfagene definerte som studiefag som er van-
skelige og preget av en hgy frafall-/ strykkvote.
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Selvbilde: filologi og/eller nyttefag?

Fremmedsprikstudier har tidligere nermest uten unntak blitt
ansett som filologiske studier, som tiltrakk seg studenter pa et slikt
grunnlag. Tilbakegangen av studenttallet i de siste tidrene har satt i
gang nytenkning rundt et mulig og gnskelig samarbeid med andre,
ikke-filologiske fag. Ved noen av institusjonene finnes det nd for ek-
sempel sdkalte Europa-studier’, der sprakstudier kombineres med
samfunnsfaglige studier og studier innenfor gkonomisk-spraklige
studieprogrammer?. Innenfor slike studier kombineres gjerne tra-
disjonelle fremmedspraiklige tilbud i en pakke pa 60 eller 9o ECTS
med tilsvarende tilbud innenfor samfunnsfag eller gkonomisk-
administrative fag. Studiene tiltrekker nye studentgrupper, men er
nok ikke alltid den suksessen man hadde hidpet pa. Derfor er sp@rs-
madlet om framtidige fremmedspraklige studietilbud fortsatt uav-
klart og et viktig samtaletema blant fremmedsprakfagene.

Samtidig er det viktig og klokt 4 orientere seg ved arbeidslivets
behov nar det gjelder profileringen og utviklingen av nye studietil-
bud. Det finnes uten tvil et stort marked for fremmedspriklerere i
framtiden. Fremmedsprakfagene er populzre fagbade pd ungdoms-
skolen og pa de videregdende skolene med studiespesialiserende
utdanningsprogrammer, og de velges av de fleste elevene.* Samtidig
er en stor del av dagens tysk- og fransklerere i ferd med 4 gd av med
pensjon. Dermed blir det stor etterspgrsel etter godt utdannede
fremmedspriklerere i de nermeste tidrene.

Mindre entydig og tydelig er arbeidslivets behov utenom skole-
verket. Arbeidsgiverorganisasjonen Naringslivets Hovedorgani-
sasjon (NHO) stgtter i kampanjer oglignende gjerne kravet om bed-
re fremmedsprikkunnskaper hos dagens unge arbeidstakere.’ Men
undersgkelser har vist at selv om arbeidsgiverne nok til en viss grad
gnsker seg bedre sprakkunnskaper, kreves slik kompetanse sjeldent
i jobbannonsene og ansettes det som oftest folk uten dokumenterte
kunnskaper pa dette omrade (se Hellekjer 2007; Verstraete-Hansen
2008; Thue Vold / Doetjes 2012). Det ser ut som om man, forstielig
nok, legger hovedvekten pd arbeidstakernes faglige kvalifikasjoner,
mens sprik- og kulturkunnskapene oppfattes som en slags kunns-
kapsbonus som ikke verdsettes like hgyt. I utlysningene nevnes
gjerne svert vage krav — hvis i det hele tatt, slik at det forblir uklart
hvilken fremmedspriklig kompetanse en »god sgker« burde ha. Det
som imidlertid er tydelig, er at kandidater med 30/60/90 stp/ECTS i
fremmedsprak eller til og med en master i fremmedsprik som oftest
er uaktuelle og lite attraktive sgkere ndr det gjelder jobber utenfor
skoleverket.
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Iog med at offentlig debatt ikke byr pd eksempler der fremmed-
sprakstudier pa universitets- og hgyskoleniva virkelig har »dpnet
dgrer«til jobberidet private neringsliv, blir fremmedsprikstudiene
blant studentene gjerne oppfattet som et tilbud som kun leder fram
til undervisningsstillinger. Studenter som ikke gnsker en framtid
som laerer, anser derfor fremmedsprakstudiene som ikke-aktuelle for
dem. Fremmedsprikstudiene defineres mao. som en fremmedspra-
klererutdanning selv om studiene selv prgver 3 markedsfgre sine
tilbud med et langt bredere yrkesspektrum.

Terapiforslag: ta tak i de to hovedutfordringene

Vikan konstatere at fremmedspriakstudiene er konfrontert med sar-
lig to utfordringer:

e ctlavt kompetansenivd hos studentene samtidig som det er
hgye kompetansekrav i kursene

e et (mulig) sprik mellom den kompetansen studentene oppnir
under studiene og de behovene som arbeidslivet utenom
utdanningssektoren har.

Det kan herske liten tvil om at det trengs en reell og helhetlig sats-
ning pd fremmedsprakoppleringen i Norge dersom norske elever og
studenter ikke skal sakke enda mer akterut i fremtiden. En slik sats-
ning pa fremmedsprak burde bide starte tidligere med 2. fremmed-
sprak, nemlig allerede pd barneskolen (Lindemann 2014;, Linde-
mann / Brox Larsen 2012) og endre fokus i skolens sprakopplzring.
Skal elevene kunne bruke spraket i utdanning, studier og jobb etter
avsluttet skolegang, ma det sikres at elevene nidr et kompetansemal
tilsvarende B1 etter den europeiske referanserammen.

Sjelstendig bruker

B1

Kan forstd hovedpunktene i klar, standard tekst og tale om
kjente emner som en ofte mgter i forbindelse med arbeid, skole,
fritid osv. Kan klare seg i de fleste situasjoner som kan oppsta
ndr en reiser i et omrade der spraket snakkes. Kan skrive enkle,
sammenhengende tekster om emner som er Kjente eller av
personlig interesse. Kan beskrive opplevelser og hendelser,
dremmer, hdp og planer, og kort forklare og begrunne
meninger og planer (Utdanningsdirektoratet 2011: 28).

Straks elevene klarer 4 opparbeide seg en slik spriklig kompetanse,
vil de bide vare godt forberedt pd fremmedsprikstudier — ogsi i
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kombinasjon med andre studier — og med tanke pd utenlandsopp-
hold og utenlandssemester i land som sd absolutt ma regnes blant
verdens viktigste, selv om det ikke snakkes engelsk der.

Som nevnt tidligere, blir arbeidslivets behov for sprikferdighe-
ter og interkulturell kompetanse ofte ikke artikulert tydelig nok, slik
atdetikkeerlettdvite presist hvaarbeidslivets behov er pd dette om-
rdde. Men undersgkelser kan konstatere at »engelsk er ikke nok«
(Helleskjer 2007). Samtidig pekes det pd gode praksisrelaterte kul-
turkunnskaper i tillegg til sprikkunnskapene av for eksempel avde-
lingsdirektgr for kompetanse i NHO, Are Turmo:

Norsk nzringsliv er avhengig av gode kommunikasjonsfer-
digheter. Neringslivet blir stadig mer globalt; internasjonalise-
ringen gker stadig i omfang. Da trenger nxringslivet folk som
kan sprik og kjenner kulturen hos vire handelspartnere (sitat
fra: www.nho.no/Politikk-og-analyse/kompetansebarometer/
er-spanskesyken-tilbake/).

Detblir derfor tydelig atarbeidslivet har bruk for arbeidstakere som
har:

e gode praktiske spradkkunnskaper, dvs. forenklet sagt
ferdigheter som muliggjgr at de kan ta spraket i bruk i muntlige
og skriftlige kommunikasjonssituasjoner, og

e god interkulturell kompetanse i praksis, dvs. en kompetanse
som muliggjgr samhandling med morsmalsbrukere og at de
forstr eget og partnerens kulturelle stisted i interaksjonen.

Dessuten ytres det fra nzringslivet et sterkt gnske om at den frem-
medspriklige kompetansen mi vare faglig, altsd knyttet opp til ar-
beidsgivers fagfelt. Sterkt forenklet kan man si at det kreves en frem-
medsprdklig kompetanse innenfor turisme dersom man arbeider
i denne bransjen, og innenfor treforedling dersom det er fagfeltet.
De fleste fremmedsprakstudenter vil ikke fgle at de har slik kompe-
tanse og er heller ikke komfortable med a skulle tilegne seg ordfor-
rid og fagkunnskaper pd det aktuelle spriaket pa egenhdnd.

Konklusjon(er)

De utfordringene fremmedsprakstudiene stir overfor, viser at un-
dervisningstilbudet for andre studenter enn lererstudenter og filo-
logiske studenter burde tas opp til vurdering. Skal studiene gi et til-
bud til studenter som gnsker 4 kombinere bl.a. neringslivsrettede
fagstudier med fremmedsprakstudier, md den fremmedspriklige de-
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len av studiene vaere langt bedre tilpasset de fremmedspraklige be-
hovene studentene vil mgte i arbeidslivet.

Detvil forst og fremst vaere en god spraklig kompetanse pa etklart
B2/C1-nivd GER. Kompetansen ma gjelde en mer allmennspraklig
kompetanse, men ogsa en fagspraklig kompetanse knyttet opp mot
et relevant fagomrade. For 4 kunne oppna dette ma det satses pa:

e tilbud med flere timer med praktisk-spriaklig fokus og

e tilbud som sikrer at studentene fir arbeidet med faglig relevant
pensumlitteratur samtidig som de utvikler sin fremmedspra-
klige kompetanse. Et tett samarbeid mellom fagstudiene og
fremmedspriakstudiene vil i denne sammenheng kunne vare
garantist for at pensumtekstene bade blir gjenstand for en
grundig sprakpraktisk bearbeidelse ved hjelp av fagfolk fra
fremmedspriakstudiene og inngdr i en fagkritisk refleksjon
initiert av fagfolk fra fagstudiene. CLIL- kurs eller CLIL-del-
kurs innenfor fagstudiene vil kunne understgtte dette (for
eksempel Daryai-Hansen/ Barfod/ Schwarz 2o015;Daryai-Han-
sen/Kraft 2014; Haataja 2013; Lindemann 2015; Wolff 2007).

e kursi praksisrelevant interkulturell kompetanse der
studentene gves opp i a tai bruk eventuelle teoretiske
basiskunnskaper i kommunikasjonssituasjoner med aktgrer fra
madlspriklandene. Disse tilbud kan til dels med fordel bygge pa
kursilitteratur og kultur i veldig vid forstand som legger et
grunnlag for refleksjoner omkring interkulturelle relasjoner
(for eksempel Knapp 2008).

Fremtidige fremmedspraklige studietilbud burde derfor markeds-
fores tydeligi to eller eventuelt tre retninger:

1. Studietilbud for fremtidige lerere med et klart didaktisk fokus

2. Eventuelt: Filologiske tilbud

3. Studietilbud for andre studentgrupper med stor vekt pd den
praktisk-spraklige oppleringen og tydelige CLIL-elementer i
tett samarbeid med aktuelle fagmiljger.

Under forutsetning av at nybegynnerstudentene far starte studiene
med langt bedre basiskunnskaper fra skolen enn de gjgridag, vilen
slik to- eller tredelt tilbudsportefglje kunne sikre bide bedre tilbud
for de enkelte studentgruppene og stgrre tilstromning til fremmed-
sprikfagene.
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Noter

1.1 teksten refereres til det felles-
europeiske rammeverket for sprak
(GER) (Utdanningsdirektoratet 2011).
2. For eksempel tilbyr NTNU slike
studier: »Europastudier med frem-
medsprak er et fler- og tverrfaglig
studieomride hvor fagene fremmed-
sprak, historie og statsvitenskap
mgtes. Studiet gir politisk, historisk
og spraklig-kulturell kunnskap om
EU og den europeiske integrasjons-
prosessen etter 1945.« (sitat fra: www.
ntnu.no/studier/beurop)

3. For eksempel tilbyr Universitetet

i Tromsg Norges arktiske universitet
et slikt studieprogram med ulike
fremmedsprik: » Tar du et studium
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