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Forord

»Nah Grethe, vi skal lave et milsetningsskema for dig.« Grete pd 93
ar var lige kommet pd et rekreationshjem efter, at hun var faldet og
havde brzkket hoften. En professionel omsorgsleder er den ansvar-
lige for, at der skal udfyldes et milsetningsskema i samarbejde med
den nye patient. Da Grethe uforstiende ser pd omsorgslederen,
vender denne sig om til hendes sgn og sp@grger, om Grethe er dov.
»Nej,« svarede sgnnen, »hun forstar bare ikke dit sprog om et mal-
setningsskema.« Overalt i den offentlige sektor fra vugge til krukke
synes der at vaere fokus pd malsztning, hvor et malsetningsskema
kan indgd som en del af velferdsteknologien. I dette Sprogforum-
nummer, Leringsmal, retter vi blikket pa, hvad leringsmal kan
indebare af betydninger i uddannelserne.

Allerede i midten af det forrige arhundrede fremsatte en uddan-
nelsesforsker fire rationaler, som han mente mdtte gelde pa tvers af
alle uddannelser: mail, indhold, organisering og evaluering (Tyler
1949). Den dagi dag refereres der til Tylers rationaler om de fire fun-
damentale hjgrnesten for uddannelser. I de senere ars reformer af
uddannelserne kan man konstatere, at rationalet mal fylder meget
mere, end det tidligere har gjort. Der har nok altid eksisteret formals-
beskrivelser for uddannelser, men det er af nyere dato at sette prae-
cise delmal for vejene til overordnede mal, sidan som det fx fremgar
af Kabel og Svarstads artikel i dette nummer. At curriculzre styre-
dokumenter er historiske og politiske skrifter, kan ses ved, at skif-
tende regeringer vaegter forskellige uddannelsesindsatser. Med
henvisning til Tylers rationaler kan man eksempelvis konstatere, at
deriden nyeste reform af folkeskoleloven er sket et paradigmeskifte
fra fokus pa indhold til fokus pd mal, som skal forstis som kompe-
tencemdl. Den samme udvikling fremgar af Fristrups artikel om
gymnasiereformen fra 2005, og pd universiteterne har man i mange
ar formuleret kompetencemadl for uddannelserne.

I forbindelse med folkeskolereformen udgav Undervisningsmi-
nisteriet publikationen: »Leringsmalstyret undervisning i folkesko-
len« (2014). For at demonstrere malfokusset kan man registrere,
hvordan mal italesattes i denne publikation. Der er fglgende fund:
mal — Fzlles Mal — Forenklede Fxlles Mal — klare mal (og ikke:
Klare M3l) — leringsmal — leringsmalstyret — ferdighedsmal —
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vidensmadl — kompetencemadl — leringsmalskategorier — trinmal —
slutmal — malsat — fasemal — milopndelse — milopfyldelse. Komplek-
siteten i mal-begreberne forsgges indfanget med paraplybetegnel-
sen Forenklede Falles Mdl. Det kan man lzese om i Rohde og Henrik-
sens samt Sandahl og Laursens artikler. I nummeret afdekker vi,
hvad malfokusset kan medfere i forhold til at promovere sproglig
og kulturel mangfoldighed i folkeskolen ogide gvrige uddannelser.
Man kan i hvert fald konstatere, at malfokusset er centralt i folke-
skolereformen fra 2014. En nermere analyse kan give anledning til
undren over, nidr nu malfokusset er si detaljeret beskrevet, hvorfor
mal-begreber, man kunne forvente ville vare der, ikke er der. Det kan
fx vare fravaeret af begreber som malbar og malbarhed. Mon det er,
fordi der primert satses pd kompetencemadl, der kan males og vejes
—ved test og prover? Interviewet med Leni Dam kan ogsd give anled-
ning til, at man undrer sig over fraveret af det begreb, der er si
centralti hendes forstielse af lering, nemlig elevstyret milsetning.
Det forekommer ikke i Undervisningsministeriets publikation
»Laringsmadlstyret undervisning i folkeskolen«. Mon det kan vzre,
fordi bottom-up-maélstyring og inddragelse af de lerende er gledet
i baggrunden til fordel for top-down-malstyring?

Sandahl og Laursen prasenterer os for en didaktisk model med
fire dimensioner, der er mgntet p3 alle fag i skolen. Et af leerings-
madlene for sprogfagene er kulturforstielse (formuleret pa forskel-
lige mader: kulturmegder, interkulturel forstielse, interkulturel kon-
takt, interkulturel kompetence). Hvordan kan man tilrettelegge en
undervisning, der retter sig mod dette mal og samtidig styrker
mundtlig og skriftlig kommunikation? Vejene derhen er selvfplge-
lig mangfoldige (se fx Gregersen 2015), og her vil vi give et enkelt
eksempel fra engelsk, som legger vaegt pd at udvikle elevernes inter-
kulturelle forstielse, herunder udvide deres viden om verden og give
dem mulighed for at udfolde deres kritiske bevidsthed.

Klassen kunne fx arbejde med emnet Skotland (Risager 2014).
Iforbindelse med arbejdet med interkulturel forstielse kan lzereren,
madske i samarbejde med eleverne, sammensatte en rekke billeder,
videoer, interviews, citater osv. om skotske nationalsymboler og
’scottishness’, for at klassen kan blive opmarksom pa spendvidden
i de forskellige forestillinger om skotsk identitet, ikke bare i Skot-
land, men ogsd fx i Danmark. Man kan undersgge, hvordan forskel-
lige grupper af skotter ser pd ’englenderne’, og hvordan forskellige
grupper af englendere ser pa ’skotterne’. Eller man kan undersgge,
hvordan forskellige grupper af skotter ser pA Danmark og Skandi-
navien.
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Men det er ogsa vigtigt, at eleverne erhverver sig en god bag-
grundsviden om fx Skotland for at kunne forstd facetterne i skotsk
identitet. I forbindelse med arbejdet med Skotland og skotsk iden-
titet vil det vaere oplagt, at eleverne selv opsgger diverse baggrunds-
informationer pd nettet om geografi, landskab, byer, befolkning,
sprog (engelsk, skotsk og skotsk gelisk samt indvandrersprogene),
fiskeri, olieindustri, flag, madretter, sekkepiber, kilte, osv. Internet-
tet er iser velegnet til at sgge efter mere faktapraeget viden om alt
muligt, og det er rimeligt let tilgengeligt for eleverne selv (og si skal
de naturligvis lare at forholde sig kritisk til kilderne). Viden om
Skotland vil ikke blot handle om forhold inden for Skotlands egne
granser, men ogsd om Skotland i et stgrre perspektiv: forholdet til
resten af Storbritannien, placeringen i Nordatlanten, historiske og
aktuelle relationer til de skandinaviske lande osv. Kritisk bevidsthed
er etvigtigt aspekt af kulturforstielsen, og eksemplet med Skotland
er et aktuelt emne, der handler om magtforhold mellem lande, folk
og nationer i verden: Danmark er et selvstendigt land (her dbner
hele EU-diskussionen sig selvfglgelig), hvorimod Skotland ikke
er det. Hvorfor er det sidan, og kan eller skal det @ndres? Her er det
interessant, ogsd i en sammenligning med Danmark, at den skotske
nationalisme og selvstendighedsbevaegelse ikke er etnisk, men
politisk: Det handler ikke primart om, at etniske skotter skal have
bedre muligheder for at dyrke deres szrlige etniske identitet (sprog
osv.), men om at alle, der bor i Skotland, ogsd indvandrere, skal have
politisk frihed. Derfor findes der ogsid grupper som ‘Scots Asians
for Yes’ og ‘Africans for an Independent Scotland’. Lgbende i proces-
sen arbejdes der med dimensionerne tegn pa lering og evaluerings-
former.

Folkeskolereformen fra 2014 har blandt fagfolk og legmand
givet anledning til mange diskussioner om, hvorvidt lerere er lov-
massigt forpligtede pd leringsmalstyret undervisning. Folkeskolen.
dk (2015) citerer en mail fra Undervisningsministeriet, hvor det som
svar pd spgrgsmdlet udmelder, at lzeringsmalstyret undervisning
ikke er obligatorisk, jf. »Leringsmalstyret undervisning er ikke
obligatorisk. Det er op til den enkelte lzrer at velge, hvordan han/
hun gnsker at tilrettelegge undervisningen ud fra Felles M3l, si den
bedst muligt imgdekommer elevernes forudsetninger«, og hertil
tilfgjes: »Undervisningsministeriet regulerer ikke undervisnings-
metoder«. Her slir Undervisningsministeriet fast, at de nye videns-
og ferdighedsmal er obligatoriske, men at vejen dertil er underlagt
lerernes metodefrihed. Spgrgsmalene er fortsat mange, fx om for-
enklede mal i virkeligheden er kompleksitetsreducerende lerings-
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madl og dermed banebrydende nytenkning for paedagogisk praksis i
uddannelserne.

Kronikken, der er skrevet af Bodil Due, har overskriften Benspand
for fremmedsprog. Den efterlyser en helhedsorienteret plan for sprog-
fagene, som dxkker hele uddannelsessystemet med opmarksomhed
pdovergangene. De gode takter i folkeskolen med hensyn til engelsk
og 2. fremmedsprog vanskeligggres af manglende muligheder for
andre sprog i lereruddannelserne og af, at sprogfagene er trengte
i ungdomsuddannelserne og pa universiteterne. De gvre niveauer
spznder siledes ben for de lavere.

Iartiklen Forenkling af de faglige mdl - hvorfor og hvordan? diskuterer
Lilian Rohde og Birgit Henriksen skiftet fra indholdsstyring til styring
via kompetencemal i den danske folkeskole. Denne pxzdagogisk-
didaktiske vegtforskydning stiller store krav til lererne, ndr de skal
udvalge stof og aktiviteter, som kan bringe eleverne frem til kom-
petencemadlene, maske ad forskellige veje. Forfatterne understreger
ogsd vigtigheden af at se pd samspillet mellem sprogfagene, og
de goér opmarksom p4, at der er et stort behov for efteruddannelse.

Dorte Maria Buhl Sandahl og Lene Laursen giver i artiklen Folkesko-
lens sprogfag: Forenklede Falles Mdl en oversigt over strukturen i folke-
skolereformens forskellige niveauer af mal — fra kompetencemal
over ferdigheds- og vidensmal til leringsmal, og de ggr rede for den
sakaldte relationsmodel, der setter fire dimensioner i relation til
hinanden: leringsmadl, undervisningsaktiviteter, tegn pa lering
og evaluering.

Iartiklen Stenet vej til ambitigse mdl for faget Modersmdlsundervisning
dokumenter Bergthdra Kristjdnsddttir den tvetungethed, der karakte-
riserer de curriculere bestemmelser for undervisningen i minoritets-
modersmal i folkeskolen, som faget dog ikke ma benavnes. Mens
malbeskrivelserne i Felles mal for faget er ambitigse, trekker selve
lovgivningen og den tilhgrende bekendtggrelse i en helt anden ret-
ning med begrensninger og forbud.

Bedriye Sener er forfatter til artiklen Dansk som andetsprog niveau A
pd HF. Hun viser, hvor svert det har vaeret at fa faget gjort til et per-
manent fag i de gymnasiale uddannelsestilbud. Siden 2008 har
faget haft status som et forsggsfag. Vanskelighederne bunderiat give
fagetenidentitet som et andetsprogsfag. Forfatteren viser i modsaet-
ning til erfaringerne i Danmark, at det er lykkedes at ggre finsk som
andetsprog til et integreret andetsprogsfag i de gymnasiale uddan-
nelser i Finland.

Gymnasiereformen i 2005 markerede et endeligt brud med
pensumtaenkningen til fordel for kompetencetenkningen i sprog-
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fagene i de gymnasiale uddannelser. Dette er udgangspunktet for
Dorte Fristrups artikel Leringsmdl mellem kompetence og dannelse — ud-
fordringer for sprogfagene i gymnasiet. Forfatteren peger pa aktuelle
udfordringer for sprogfagene og behov for en justering af leerings-
madlene, herunder digitalisering og medialisering, interkulturel
kompetence og innovation.

I artiklen Chunks — en vej til kommunikativ kompetence i tyskunder-
visningen introducerer Jette von Holst-Pedersen undervisning med
leksikaliserede fraser eller chunks som en bedre vej til at nd lerings-
malene i Fxlles Ml end den traditionelle grammatikundervisning.
Forfatteren ggr rede for, hvad chunks er, og formidler erfaringer med
chunks i tyskundervisningen.

I artiklen Lererperspektiver pd faglig mdlsetning i dansk og engelsk
beretter Kristine Kabel og Lone Svarstad om en undersggelse af lereres
perspektiver pd fagligt malsetningsarbejde som en del af praksis i
skolen. De peger pad en rekke betydningsbarende faktorer i skole-
hverdagen, fx lerernes erfaringer med, hvornir det faglige mal-
setningsarbejde er meningsfuldt for eleverne, og at trivsel i skolen
sandsynligvis kan pavirkes positivt gennem en orientering mod fag-
lige lzringsmal.

Lartiklen Subjektive mdl som drivkraft for sprogog lering gor Elina Mas-
lo rede for et projekt om de subjektive og emotionelle dimensioner
af sproglering. Hun har talt med en rekke flersprogede indvandre-
re fra forskelligelande om, hvad det var for nogle oplevelser, interes-
ser og drgmme i deres liv, der fik dem til at gd i gang med at lere
bestemte sprog. Disse leringshistorier dbner for nye perspektiver pa
lering og sproglering ved at skabe en indsigt i individernes unikke,
praktiske, emotionelle og symbolske liv i konkrete historiske kon-
tekster.

Bergthdra Kristjdnsddttir og Elina Maslo har interviewet Leni Dam
og givet interviewet overskriften Elevernes lering. Larernes ansvar:
Udvikling af elevautonomi. Her fortzller Dam, hvordan hun igennem
et langt arbejdsliv har advokeret for at inddrage eleverne i deres
lereprocesser som forudsatning for at udvikle elevautonomi.Ihen-
des optik er det lzererens ansvar at skabe leeringsrum, hvor drivkraf-
ten for elevernes lering kan finde sted.

Som Abne sider er der i dette nummer en artikel af Stephanie
Kim Lobl: Effekten af mdlrettet undervisning i fransk. Heri ggr forfatteren
rede for en undersggelse, hun har lavet blandt franskstuderende, om
deres brug af fremtids- og datidsformer pa fransk. Hun har gennem-
fort et eksperiment med en testgruppe og en kontrolgruppe og
konkluderer bl.a., at anvendelsen af tidsadverbialer i undervisnin-
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gen om tempusformerne har en god effekt. Hun fremhxver gene-
relt, at fokus pad form, med inddragelse af kontekst og semantik, nyt-
ter i fremmedsprogsundervisningen.

Som altid indeholder dette nummer Godt Nyt med udvalgt nyere
litteratur til temanummeret fra AU Library, Campus Emdrup (DPB).
Godt Nyt efterfglges af Andet Godt Nyt med nye bgger fra bibliotekets

samling.

God lzselyst!
Redaktionen
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KRONIKKEN

Benspxnd for fremmedsprog

Det danske uddannelsessystem befinder sig i en sand reformstorm.
Den begyndte med folkeskolereformen og erhvervsuddannelses-
reformen, den er pa vej pd de gymnasiale uddannelser og bliver
velsagtens ogsd fulgt op pa de videregdende uddannelser, hvoraf en
del allerede er forandret, bl.a. lereruddannelsen. Uddannelse har
med god ret politikernes bevigenhed, i en grad jeg ikke mindes at
have set sd udtalt og massiv fgr. Det er i sig selv positivt, omend den
vinkel, det foregir under, er bekymrende, med mindre man mener,
at uddannelsespolitik udelukkende bgr vere beskaftigelsespolitik.
Skolen skal mere end at skubbe eleverne frem til job s hurtigt som
muligt, og at betragte malet som fremskaffelse af gode skattebeta-
lere er udtryk for en fattig tankegang. Skolen skal ogsa udvikle
eleverne som borgere i Danmark, i Europa og i verden. Og det sker
bl.a. ved at give dem sproglige og internationale kompetencer og
dermed indsigt i sdvel deres egen som andres kultur. Derfor er det
mit erinde her at ggre opmarksom pa nogle tendenser og faresigna-
ler, jeg ser i forhold til fremmedsprogene.

Det tegnede ellers lovende. Vi fik ganske vist desvarre ikke en na-
tional strategi for fremmedsprog, men folkeskolereformen lagde en
solid bund, troede man, til forbedrede vilkir for sprogfagene, bade
for dansk og for fremmedsprog. Og banen var s dben for at fortsaet-
te de gode takter med ungdomsuddannelserne, ligesom der var hib
om, atinteressen ville forplante sig til de videregiende uddannelser.

Folkeskolen og lereruddannelsen

Bergthora Kristjansdottir beskrev i sin kronik i seneste nummer af
Sprogforum, hvordan folkeskolereformen har medfert forbedringer
i alt fald pa fremmedsprogsomradet. Fgrst og fremmest har alle

BODIL DUE

Ledelsesradgiver, Aarhus Universitet.
Formand for netvarket Ja til sprog.

Formand for bestyrelsen, Risskov Gymnasium.
Dr.phil, cand.mag.

bdue@au.dk
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elever nu engelsk fra 1. klasse, ja mange steder forbereder man
faget allerede i bgrnehaveklassen. Desuden er 2. fremmedsprog nu
obligatorisk, og det er flyttet til 5. klasse. Men hun gjorde samtidig
opmarksom pi ulgste problemer med modersmalsundervisningen
og med valgmulighederne for 3. fremmedsprog.

Jeger enig i, at der for engelsk og 2. fremmedsprog er tale om en
stor forbedring. Og glad for, at det blev realiseret, eftersom det var
to af de vigtigste anbefalinger i en rapport, som en arbejdsgruppe,
for hvilken jeg var formand, afleverede til ministrene for undervis-
ning og uddannelse i 2011: Sprog er ngglen til verden (Ministeriet for
Videnskab, Teknologi og Udvikling & Arbejdsgruppen for Uddan-
nelsei Fremmedsprog 2o11). Samlet set er der ikke mange flere timer
til sprogundervisning, men jeg er overbevist om, at begge tiltag
vil fd stor betydning. De fleste bgrn kender allerede inden 1. klasse
mange engelske ord gennem fjernsyn, tablets, spil, film og musik
og har en uspoleret og lystbetonet tilgang til det at kommunikere
pd andet end deres modersmal. Resultatet er et stgrre ordforrdd,
bedre indsigt i kulturen i engelsksprogede lande og — ikke mindst i
betragtning af det engelske sprogs rolle som lingua franca — forgget
international viden. Nar obligatorisk tysk eller fransk starteri 5. klas-
se, vil dette sikre lysten til at lere endnu et sprog i hgjere grad, end
ndr fagene starter i 7. klasse, hvor eleverne er praeget af begyndende
pubertet, generthed og optagethed af mange andre ting end skole-
timer. Ogsa her vil den lengere undervisningsperiode give mere
viden og bedre ferdigheder og kompetencer.

Samlet set vil det i Igbet af nogle ar betyde, at alle unge forlader
folkeskolen med mindst to fremmedsprog, en del forhdbentlig med
tre og dermed med en mere international horisont og forstielse af,
at sprog er indgangen til andre kulturer, og at sproglige kompeten-
cer derfor giver bedre muligheder for at klare sig i en global verden.

Der er allerede tegn p3, at det virker. En af de helt store trusler,
nemlig manglen pa folkeskolelzrere i tysk og iser fransk, ser ud
til at blive mindre. Den nye lereruddannelse har givet mere tyngde
til sprogfagene, si der bliver bedre mulighed for faglig fordybelse,
og dette har gjort interessen for at specialisere sig i tysk og fransk
stgrre. I mange ar har det kun varet Lereruddannelsen Zahle, der
har kunnet oprette hold i fransk, og holdene har varet ganske sma.
Men nu er der flere studerende pa holdet, og andre professions-
hgjskoler prgver at oprette franskhold, i nogle tilfxlde i samarbejde
med et universitet.

For engelsk, tysk og fransk er der derfor grund til at veere optimi-
stisk, men tilbage star en diskussion af, om det er nok med to sprog
for den enkelte elev? Hvad med mulighed for flere sprog, for en
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mangfoldighed af sprog? Det er i alt fald pa papiret muligt at tage et
3. fremmedsprog som valgfag. Men hvis det skal blive til virkelig-
hed, m3 der konkrete initiativer til. Den store hurdle er her mang-
len pd uddannede lzrere. Der er forsggsordninger med fx kinesisk
endel steder, og spansk kan vare valgfag, men indtil videre rummer
lereruddannelsen ikke mulighed for hverken kinesisk eller spansk.
Det 3. fremmedsprog burde i hgj grad ogsi kunne benyttes til at
drage nytte af de sproglige og kulturelle kompetencer, som tospro-
gede elever med fx arabisk eller tyrkisk har. Men hvem kan i givet
fald undervise? Mange steder vil det vere vanskeligt at samle til-
strekkeligt mange elever til, at det er gkonomisk muligt for den
enkelte skole at gennemfgre undervisningen. Og samarbejde skoler
imellem om undervisning er stadig ikke hverdag, heller ikke i
de stgrre byer, hvor det i princippet burde vere overkommeligt
at ordne.

Ungdomsuddannelserne

Denne diskussion bliver s meget vigtigere, fordi det kunne se ud til,
at de gode takter ikke uden videre fortsetter i de naste led i uddan-
nelseskeden, dvs. i ungdomsuddannelserne og i de videregdende
uddannelser. Faktisk er der grund til at frygte alvorlige benspand
for fremmedsprogene.

Overordnet er det uden tvivl intentionen at styrke fremmed-
sprogene og internationaliseringsdimensionen i alle ungdomsud-
dannelserne og sikre stgrre faglighed. Hvorvidt det gennemfgres i
erhvervsuddannelserne, er det vel for tidligt at udtale sig om. Jeg
hiber, det vil ske, for alle unge vil fi brug for sprog, nir de skal
skabesigetlivogen karriere. Der var tidligere en tendens til at mene,
at sprog ikke var ngdvendigt for fx en frisgr, en mekaniker eller en
tgmrer, men i dag skal alle kunne engelsk og i visse fag ogsd gerne
andre sprog af hensyn til at kunne benytte manualer, til videre-
uddannelse og til kommunikation med kolleger, klienter og kunder.
Sa jeg haber, reformens intention om engelsk og 2. fremmed-
sprog falges op i praksis i de faglige udvalg nu, hvor der er mere
at bygge pa.

Der var formentlig ogsd de bedste intentioner med det forslag
til gymnasiereform, der har veret diskuteret siden december 2014.
Men der er grund til at pege pa de risici, mange sprogfolk si i for-
slagets bestemmelser om fremmedsprog, specielt i Det Almene
Gymnasium (Stx). Som forslaget blev fremlagt, ville muligheden
for et begyndersprog som studieretningsfag blive sterkt reduceret.
I en samfundsvidenskabelig studieretning ville en i @gjeblikket
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meget popular studieretning med Psykologi A og begynderspansk
Afxikkelengere vere mulig, idet der her insisteredes pa fortsetter-
sprog, hvilket altsd indtil videre kun er tysk og fransk. Det samme
ville vere tilfeldet i en kunstnerisk studieretning. Tendensen ville
sdledes fortsette den indskrenkning af sprogvalget, som vi allerede
ser i grundskolen og i lereruddannelsen.

P3 baggrund af hidtidige erfaringer er der da ogsa grund til
bekymring pd den sproglige studieretning, som den var foresliet.
Her har der siden indfgrelsen af studieretningsgymnasiet vaeret
vigende interesse for fremmedsprog, specielt er andelen af elever
med tre eller flere fremmedsprog faldet drastisk bide pa stx og pa
hhx og var i 2009 helt nede pi 3 %. I reformforslaget anfgres nu for
stx tre varianter, en med mindst tre fremmedsprog, heraf mindst to
pad A-niveau, som man ud fra det hidtidige forlgb kan frygte bliver
valgt af nogle fi elever, en med graesk og latin plus engelsk A og
2. fremmedsprog A/B, som nappe heller bliver en bestseller, en med
engelsk A plus fortszttersprog A, hvilket altsd ogsd si godt som
altid vil vere tysk eller fransk.

Generelt vil det gkonomiske grundlag, som i folkeskolen,
ogsd her blive en trussel, medmindre gymnasierne bliver bedre til at
samarbejde ved at samle for sma hold digitalt eller fysisk. Alter-
nativt ma der gives kompensation, si der kan oprettes hold fx med
syv elever.

Universiteterne

Hyvis sprogfagene svekkes endnu mere, end den tidligere reform
allerede har gjort, vil det uden tvivl forplante sig til universiteterne,
hvor fremmedsprogene lenge har veret trengt, og hvor et nyt og
pa sigt lige sa alvorligt benspznd er dimensioneringen. Selv i den
noget forbedrede anden udgave er dimensioneringen en alvorlig
trussel, ogigen er det gkonomien, der er barrieren. Sma hold er ikke
rentable, og pd visse universiteter har man derfor allerede meldt ud,
at man lukker sprog, ogsa sprog, som ingen er i tvivl om er vigtige
for Danmarks fortsatte evne til at ggre sig geldende i verden, som
arabisk, spansk og kinesisk. Andre steder er der allerede sket ned-
lukninger, og uddannelse til translatgr og tolk haenger i en meget
tynd trdd. Ogsa her kunne det vare et fromt hdb, at universiteterne
kunne samarbejde og fremlegge en fzlles plan, der sikrede, at der
fortsat var et bredt og mangfoldigt udbud af sprog. Men tendensen
er tilsyneladende, at enhver kemper for sig selv.
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En helhedsorienteret plan er tiltrengt

I den bedste af alle verdener ville man sztte sig sammen og udvikle
en fzlles, helhedsorienteret plan for det danske uddannelsessystem
med opmarksomhed pa overgangene. Det har man ikke gjort, men
er gdet i gang led for led med den risiko for brud pa kaeden, der sa
opstar. Med den timeout, der nu er opstidet med sammenbruddet
pd gymnasieomradet, vil jeg opfordre til, at man, inden dimensione-
ringen lukker flere sprog, setter sig sammen pa tvars af ministerier
og institutioner og fastlegger en langsigtet strategi. Vil man mang-
foldigheden, er der sterkt brug for samarbejde mellem professions-
hgjskolerne og universiteterne om uddannelse af undervisere og om
udvikling af sprogpaedagogikken. Der er brug for gennemtaenkning
af de mader, der undervises i sprog pd pa de forskellige niveauer, og
der er brug for en diskussion af basale spgrgsmal som, hvad et sprog-
fag er, eller rettere hvad det bgr indeholde.

Hyvis alle aktgrer kun tenker kortsigtet pa deres egen gkonomi,
bliver vi alle tabere pi langt sigt, ikke mindst de elever og unge, hvis
muligheder begraenses.
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Forenkling af de faglige mal
— hvorfor og hvordan?

I 2014 kom de nye Forenklede Falles Mal for fagene i folkeskolen,
ligesom der ogsa er kommet nye malbeskrivelser for andre niveauer
i uddannelsessystemet. Omskrivningen af mal for alle vores uddan-
nelser har samme kompetencetenkning og udgangspunkt, men
denne artikel vil tage udgangspunkt i arbejdet med maldokumen-
terne for sprogfagene i folkeskolen. Fokus i artiklen vil vaere 1) at se
pa formdilet med at opstille kompetencemal i stedet for indholdsmal,
og hvad det i praksis betyder for sprogfagene, 2) at se pa samspillet
mellem sprogfagene i de nye Forenklede Fxlles Mil, idet der legges
op til, at eleverne hele tiden skal inddrage og bygge videre pd alle
deres sproglige kompetencer gennem et sterkere samspil mellem
fagene. Begge forfattere har veret med i arbejdet med at forenkle
madlene for engelskfaget, og derfor vil arbejdsprocessen blive kom-
menteret, hvor den har haft betydning for den endelige udformning
af milene.

Fra indholdsstyring til kompetencemalstyring

Dokumenterne markerer et skift i uddannelsestenkningen fra
indholdsstyring til mal- og outputstyring med fokus pa lering. Der
er stillet skarpt pa det, elever skal kunne, nir de har gennemfgrt et
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uddannelsesforlgb — eller med andre ord resultatet af uddannelsen.
@nsket fra regeringsside er, at alle elever skal blive dygtigere, og at
det, de skal kunne, bliver mere pracist beskrevet, 0gsa i overensstem-
melse med internationale aftaler og samarbejde om uddannelser.
Vi vil i denne artikel sette fokus pad de pedagogisk-didaktiske xn-
dringer, som de nye mal indebzrer.

Pzdagogisk-didaktisk er der stor interesse for, om vores elever
leerer det, der er ngdvendigt for at kunne deltage i et moderne sam-
fund, der ®@ndrer sig med stor hasti en globaliseret verden. Her spil-
ler sprogfagene en vaesentlig rolle i forhold til bide globalisering og
internationalisering af vores uddannelser, og derfor er grundlaget
for beskrivelserne den internationalt baserede Kvalifikationsramme
for Livslang Lering (Uddannelses- og Forskningsministeriet u.3. a).
Bdde i Kvalifikationsrammen og i mdlbeskrivelser for de enkelte
uddannelsesniveauer arbejdes med begreberne viden, ferdighed og
kompetence. Viden handler selvsagt om viden om og forstielse for stof-
fet, og ferdigheder angiver, hvad en person kan ggre eller udfere.
Kompetencer handler i ministeriets definition om »ansvar og selv-
stendighed og angiver evnen til at anvende viden og ferdigheder
ienarbejdssituation eller i studiemassig sammenhzng« (Uddannel-
ses- og Forskningsministeriet u.d. b). Tenkningen er, at uddannel-
ser skal hjzlpe elever med at opbygge viden og ferdigheder, og at
disse tilsammen leder frem mod de kompetencer, som eleverne har
brug for at opnd. Eksempler pd viden indenfor sprogfagene kan vaere
viden om bestemte sproglige aspekter, fx setningsskabeloner og
betydningsfelter i ordforrdd. Ferdigheder omhandler typisk de fire
ferdigheder (tale, lytte, skrive og lese) og de delferdigheder,
som disse omfatter, mens kompetencer fx kan vare elevernes evne
til begd sig adaekvat i forskellige internationale sammenhange pa
malsproget.

Fra indhold til output

Padagogisk-didaktisk er der visse fordele ved at tenke output og
malstyring — men der er naturligvis ogsa visse udfordringer. Mal-
styret uddannelsestenkning kan fortolkes og implementeres pa
forskellige mdder, men hvis det skal virke efter hensigten, er det
ngdvendigt at vere opmarksom p4d, hvilken tenkning, hvilke prin-
cipper og hvilken praksis det indebzrer.

Pi alle niveauer arbejdes der hen mod kompetencer, dvs. det,
elever skal mestre efter endt undervisning. Illeris (2011) definerer
kompetence siledes:
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Kompetence udggres af helhedsbetonede fornufts- og
folelsesmassigt forankrede dispositioner, potentialer

og kapaciteter, der er relateret til mulige handlingsomrider
og realiseres gennem vurderinger, beslutninger og hand-
linger i relation til kendte og ukendte situationer

(Tlleris 2011: 64).

Bdde denne definition og ministeriets definition viser, at kompe-
tencer forstis meget bredt. Mennesker handler i meget komplice-
rede sammenhange, og det er vanskeligt at beskrive bade disse
sammenhange og handlingerne pga. deres kompleksitet. Det kan
derfor ikke undgis, at kompetencebegrebet pi trods af gnsket om
stor bredde — eller mdske netop pa grund af — giver en kompleksi-
tetsreduktion, der undertiden kan lede til en decideret simplifi-
cering. Som et eksempel kan nzvnes kompetenceomriderne for
fremmedsprogsfagene, som bortset fra faget spansk deles op i
mundtlig kommunikation, skriftlig kommunikation og kultur og
samfund, vel vidende, at disse kompetencer er langt mere komplek-
se og integrerede og helst skal udvikles i et samspil, hvor alle elever-
nes sproglige resurser kommer i spil. Ser vi nermere pd de enkelte
kompetencer, er der dog forskelle mellem fagene. Hvorfor inde-
holder mundtlig kommunikation pa engelsk fx seks ferdigheds- og
vidensmal, mens det pa tysk og fransk kun indeholder fire? Hvorfor
valger engelsk at have tekst og medier under kultur og samfund,
mens detitysk og fransk hedder ’tekster og medier’ og indgar i skrift-
lig kommunikation? Enhver opdeling er baseret pd indholdsmassi-
gevalg, som for sprogfagenes vedkommende bade afspejler et fxlles
bagvedliggende sprog- og leringssyn, men som ofte ogsi betinges
af fagtraditioner samt de rammer, som stikkes ud fra ministerielt
hold, fx i form af begrensning af antallet af kompetencemal og
underopdelinger. Det er vigtigt at huske pd i praksis, for hvis under-
visere tror, at de nye kompetencemadl — og de underliggende videns-
og ferdighedsmal — kan forstds som givne og klart afgrensede kate-
gorier og simple afkrydsningsenheder, er der risiko for en forsimp-
let fagforstielse og undervisning, hvor fordybelse, undersggelse
og indsigt ikke indgir, og hvor kompetencernes gensidige samspil
gar tabt, bide inden for det enkelte sprogfag og mellem sprogfage-
ne. Det kan ingen vare interesseret i.

Der kan dog ogsa ses nogle klare paedagogisk-didaktiske fordele
ved malstyring frem for indholdsstyring. Der er ikke tale om en un-
dervisning uden indhold, men det er underviseren, der velger ind-
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hold ogidethele taget foretager alle andre didaktiske valg med hen-
blik pd bedst muligt at fremme elevers muligheder for at nd milene.
Det giver stor didaktisk frihed og stort didaktisk ansvar og dermed
ogsd stort behov for fornyet og forgget faglig diskussion, indbyrdes
vidensdeling og mulighed for efteruddannelse, s den enkelte lerer
kan stg@ttes og inspireres i sin praksis og kan reflektere over og be-
grunde sine faglige valg.

Lereren i det nye malstyrede leringsrum

Killen (2zo00: 3) beskriver fire centrale principper, som skal hjxlpe
lereren med den didaktiske planlegning, som altsd ikke er blevet
mindre kompleks med malstyringen. Principperne er:

1. Klart fokus: Alt hvad lereren tilrettelegger i undervisningen,
skal have fokus pd, hvad eleverne skal lere

2. Baglans design: Udgangspunkt for al didaktisk planlegning
ma3 vare, hvad eleverne skal kunne som resultat af undervis-
ning og lering — altsd malene. PA basis heraf valges indhold,
aktiviteter og evalueringsformer

3. Haje forventninger til alle elever: Elever lever oftest op til, hvad
der forventes af dem, enten eksplicit eller implicit, og hvis de
ved, hvad der forventes, og de fir stgtte undervejs, vil succes-
oplevelser virke positivt pd hele leringsforlgbet

4. Udvidede leringsmuligheder til alle elever: Ikke alle elever kan
lere det samme, men alle skal have mulighed for at udnytte
deres potentiale fuldt ud. Det er, hvad eleverne lerer
—madlene — der er vigtige, uanset hvordan de lzrer det.

I forhold til folkeskolen har ministeriet understgttet leererens plan-
legning gennem lereplaner og vejledninger, som beskriver eksem-
pler pd, hvordan lereren kan arbejde for at nd de beskrevne mal.
Der er fokus p3, at lerere skal handle pd nye mdder i undervisnin-
gen, men der er ogsd tale om en ny tenkning for mange undervisere.
Med det store didaktiske ansvar er det mere ngdvendigt end nogen-
sinde fgr, at lereren har en meget stor metodisk viden, sd sprog-
og lzeringssyn, valg af indhold, aktiviteter og evaluering stemmer
overens og giver sd meget lering som muligt (jf. Richards og
Rodgers didaktiske model, se Henriksen 2014a: 21, hvorfra modellen
pa naste side er taget).
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Tilgang Design Procedure
Teorier om Antagelser om Praktisk implementering
* Sprog o Mal « Ressourcer og tid
« Sprogtilegnelse e Leereplan  Organisationsformer
« Aktiviteter « Tilgang og strategi
* Leerer- og elevroller
 Materialer

Model. Metoder og tilgange til sprogundervisningen.
Kilde: Richards & Rogers 2001.

Mailbeskrivelserne for sprogfagene betoner klart et kommunikativt
sprog- og leringssyn med vagt pa elevcentrerede arbejdsformer
og en anvendelsesorienteret undervisning. Her er det vigtigt, at
lzererne, fx gennem efteruddannelse og faglig sparring med kolle-
gaer, bliver bevidste om deres eget sprog- og leringssyn og finder
en balance mellem nye didaktiske tiltag og sd den velafprgvede
erfaringsbaserede praksis, som de er fortrolige med. Forskning i
lererkognition (se Henriksen 2014b) viser netop behovet for at
udvikle en fzlles faglig diskurs og en Igbende faglig sparring, som
dels kan bevidstggre lereren om de spendinger, der kan vere mel-
lem den teori- og erfaringsbaserede viden, og dels kan synligggre,
hvor kompleks, besvaerlig og langsommelig en forandringsproces
kan vare.

De nye mal for folkeskolen er blevet kaldt Forenklede Felles Mal.
Det har for nogle lerere virket absurd, at man har talt om en forenk-
ling, da der for alle sprogfagene er et langt hgjere antal mal nu, end
der var i Fxlles Mil fra 2009. Men forenklingen bestir i, at der nu er
et enkelt kompetencemal for hvert kompetenceomrade efter hver
fase —og kun ét. Desuden bestar forenklingen i, at alle de mange mal
kan betragtes som tredesten hen mod det endelige, overordnede
mal, som for alle folkeskolens sprogfag er, at eleverne skal kunne
kommunikere mundtligt og skriftligt, s de kan agere hensigts-
massigt badde sprogligt og interkulturelt i situationer, hvor de har
brug for at anvende fremmedsproget. Den indbyggede progression
mellem klassetrinene, fx fra 1. til 4. klasse, og mellem de forskellige
maltrin, fX 4., 7. 0g 9. klasse i engelskfaget, preciserer for lererne,
hvordan der gradvist kan bygges nyt pd samtidigt med, at de allere-
de opniede kompetencer, bidde inden for det enkelte fag og mellem
sprogfagene, konsolideres og udbygges.

Milene er tenkt som redskaber, si den enkelte leerer fir hjzlp
til at finde det leeringsfokus, der er ngdvendigt. Milene giver sam-
tidig mulighed for at tenke progression og stgtte til elever, fordi de
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hanger sammen bade i forskellige faser pd tvars af drgangene og i
forskellige kompetenceomrader og specifikke omrdder inden for
det enkelte kompetenceomrade. Under skriftlig kommunikation for
engelsk indgir fx fire ferdigheds- og vidensomrider — lesning,
skrivning, sprogligt fokus og sprogleringsstrategier —omrader, som
henger sammen og skal understgtte hinanden.

For folkeskolen er der tale om et omfattende onlineredskab, hvor
sproglereren kan klikke frem og tilbage mellem mal pd kryds og
tvars, til den tilhgrende del af leseplanen, gennem klare afsnit af
undervisningsvejledning og fi konkrete forslag til evalueringsop-
gaver, tegn pa lering og udfordringsopgaver (EMU Danmarks
leeringsportal u.d.). Dette ggr det muligt for lzereren at skabe forbin-
delser mellem mal og undervisning. Desuden henvises der til forlgb
og forslag fra EMU, som passer til de enkelte mdlomrdder. Der er
altsa tale om et meget omfattende materiale til stgtte for lererens
didaktiske arbejde med undervisning og lxring.

De seneste nationale malbeskrivelser er skrevet i et samarbejde
mellem praktikere inden for det bergrte omride, ministerielle kon-
sulenter og forskere. Hver arbejdsgruppe bestod af folkeskolelzrere,
fagkonsulenter, lzreruddannere og forskere. Inddragelse af de for-
skellige fagligheder i gruppen og pa tvars af grupperne betgd et
frugtbart samspil mellem teoretisk og erfaringsbaseret viden med
udgangspunkti et stort kendskab til dagligdagen i folkeskolen. Det-
te betyder, at milene er baseret pd den nyeste fagdidaktiske viden,
men samtidig beskrives i en form, som lerere og iser foreldre kan
forstd og forholde sig til.

Sammenhzng mellem malene for alle sprog
og samspillet mellem sprogfagene

Arbejdet med at skrive de nye Forenklede Fxlles Mal var organi-
seret, sd der var mulighed for sparring mellem faggrupperne, s
sammenhangen mellem de forskellige sprog kunne tydeligggres.
Det praciseres fx klart i mdlbeskrivelserne, at elevernes arbejde med
engelsk henger sammen med deres lering i dansk, og at alle sprog-
lige resurser, som eleverne bringer med sig, skal inddrages aktivt
i undervisningen. Sammenhxngen med danskfaget er pointeret,
da det bdde giver eleverne en sproglig basis, men samtidig giver
mulighed for at fremhave vigtige kontrastive ligheder og forskelle
mellem sprogene. Endelig betones vigtigheden af at inddrage ele-
vernes kendskab til andre sprog, som de har tilegnet sig uden for
undervisningen, fx deres forstesprog. Dette muligggr, at alle sprog-
lige resurser kommer i spil og giver samtidig elever med en anden
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sproglig baggrund end dansk en stgrre mulighed for at forstd og
trekke pa fordelene ved at kende til flere sprog.

Ogsa metodisk er der ssmmenhang. Den genrepaedagogiske til-
gang, som beskrives i engelsk, bygger fx videre pa elevernes tekst-
forstdelse fra dansk, og fagene kan ligeledes herigennem understgt-
te hinanden. P4 samme made bygger fransk- og tyskfaget pa den
sproglige viden og de lerings- og kommunikationsstrategier, som
eleverne har fiet i dansk og engelsk. Herigennem legges der op til,
at alle resurser kommer i spil og indbyrdes understgtter hinanden,
sd det enkelte sprogfag ikke lukker sig om sig selv.

Samspillet muliggg@res i hgj grad af, at sprogfagene grundleggen-
de bygger pd samme lerings-, sprog- og kultursyn, og at dette er ty-
deliggjort i beskrivelserne, fx:

o Et kommunikativt, funktionelt sprogsyn
o Etkognitivt indleringssyn, der betoner vigtigheden af
— Atsprog tilegnes gennem brug
— Ateleverne arbejder selvstendigt og aktivt med sprogene
— Ateleverne skal oparbejde en rekke kommunikations-
og leringsstrategier
— Atalle elever kan lzre og lykkes, men ikke pd samme tid
eller samme méide
— Atsuccesoplevelser med lering giver endnu flere succes-
oplevelser med lering.
o Et dynamisk og interaktivt kultursyn
o En anvendelsesorienteret paedagogisk tilgang med vaegt
pd brug af elevcentrerede arbejdsformer.

Man kan sige, at der er tale om et grundleggende syn pa elever, som
nogle der kan lzre, som endda kan lzre godt, og som skal samarbej-
de, ikke konkurrere, om at lere, og at ingen elever skal udelukkes.
Der er desuden tale om det grundleggende syn pd undervisningen,
at den skal give eleverne mulighed for at lykkes med at lere og med
atfastholde gleden ved lering og gleden ved at arbejde med og bru-
ge sprogialle fag.

Milforventningerne til eleverne er hgje. Sprogfagene introduce-
res tidligere, og til engelsk var det et krav fra ministeriet, at malene
skulle lede frem til, at det, eleverne tidligere kunne i 9. klasse,
skal de fremover kunne i 8. klasse. Det fremgar ogsa tydeligt af det
endelige kompetencemal for engelsk for kultur og samfund: »Ele-
ven kan agere selvstendigt i internationale kulturmgder pa bag-
grund af forstdelse af kulturelle og samfundsmassige forhold«. Det
er hgje forventninger, og de kan kun néis, hvis der er fokus pd lering
og elevernes potentialer igennem hele forlgbet.
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Lzring er ikke linezr og ligetil, men krgllet og fuld af forhin-
dringer, og elever kan blive vek i manglende orientering omkring,
hvad de egentlig kan og skal lzre. Elever lerer bedst, hvis de selv
eller andre kan tilrettelegge en hensigtsmassig proces, hvis der er
mulighed for gensidig stgtte, og hvis eleverne ogsa selv forstir, hvor-
dan man lzrer. Forenklede Fzlles Mal indeholder derfor en rekke
sprogleringsstrategier som selvstendige videns- og ferdighedsmal,
som fx:

ENGELSK: »Eleven kan udvise mod ved at deltage aktivt
i sproglige aktiviteter / eleven har viden om sproglig aktivitet
som adgang til sprogtilegnelse«.

TYSK: »Eleven kan efterligne og gentage tyske ord og udtryk /
eleven har viden om ligheder og forskelle mellem dansk og
tysk udtale«.

FRANSK: »Eleven kan finde alderssvarende fransksprogede
medier / eleven har viden om fransksprogede medier«.

SPANSK VALGFAG: »Eleven kan kombinere verbal og non-
verbal kommunikation / eleven har viden om lytte- og
gaettestrategier, gestik og mimik«.

Der legges vegt pa, at eleverne fastholder og udbygger deres sprog-
lige nysgerrighed, at de — som nzvnt tidligere — lerer at trekke
pa ligheder mellem de sprog, de kender, og at de lerer at bruge
gxttestrategier, formar at anmode om hjzlp og tgr udfordre sig selv
sprogligt.

Mail skal vere meningsfulde for den, der skal lzre. Det er moti-
verende for elever at vide pracist, hvad de skal lzre, og hvor meget
de har lert. Elever skal ogsa vide pracist, hvordan de kommer vide-
re — det er ikke nok at sige til fremmedsprogselever: »Du skal laese
nogle flere bgger pa engelsk«. Elever behover professionel hjelp
til at forstd praecist, hvad de skal foretage sig for at na frem til malet,
og ogsd hvorfor og hvordan de selv kan bygge videre pd det l=rte.
De skal blive bevidste om egen lering — med hjzlp fra lereren og
kammerater. Det er derfor sprogleringsstrategierne og fokus pa
lering er sa centralt i alle sprogfagene. Og det er derfor, at under-
visningen skal ledes af fagligt dygtige sproglerere.

Behov for efteruddannelse

Som allerede nxvnt, er muligheden for forskningsbaseret efter-
uddannelse, herunder udvikling af en fzlles faglig diskurs, og rum
forlgpbende afprgvning og faglig sparring en forudsatning for, at de
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mange gode intentioner i de nye Forenklede Falles Ml skal kunne
implementeres. Det kan kun lykkes, hvis der er villighed til at afsaet-
te tilstrekkelige midler og tid af til efteruddannelse af 1ererne. Tid-
ligere undersggelser har vist, at lererne ikke altid har stgttet sig til
malbeskrivelserne i deres arbejde og maske ikke har haft den forngd-
ne fagdidaktiske viden til at gennemfgre malene (EVA 2012). Hvis
det didaktiske ansvar, som malene legger op til, skal kunne fgres ud
ilivet, skal lererne stgttes i denne proces, iser med opgradering af
deres fagdidaktiske viden, si de kritisk kan vurdere de materialer,
som forlagene publicerer, og kan forklare og diskutere deres praksis
med elever, forxldre og kollegaer. Det er desuden ngdvendigt at
understgtte og udvikle den fagdidaktiske forskning, der foregar pa
dansk grund, og at omsxtte den til brug for lererne gennem:

1) efteruddannelse, som bygger pd aktionsforskning (Plauborg,
Andersen & Bayer 2007), hvor lereren selv aktivt afprgver de
nye tiltag, og som inddrager sproglzrere fra flere sprogfag,

2) udvikling af leremidler i samspil mellem lerere, forskere
og forlag og

3) decideret fglgeforskning, som ikke blot kigger pa elevernes
udbytte af de nye tiltag, men som ogsd beskriver udviklingen
ilerernes kognition i forbindelse med arbejdet med de nye
mal, herunder effekten af forskellige efteruddannelsestiltag.

Forgget fokus pa disse omrader vil vare frugtbare veje frem mod
en sprogundervisning, som kan lgfte de gode intentioner, der ligger
i de nye Forenklede Fzlles Mal for folkeskolen.
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Folkeskolens sprogfag:
Forenklede Fzlles Mal

Med folkeskolereformens ikrafttreeden i august 2014 var Forenklede
Fzlles Mal klar til brug. De enkelte skoler kunne valge, om de alle-
redeiskoledret 14/15 ville anvende malene, eller om de ville vente til
august 2015, hvor de blev obligatoriske for alle. Da undervisningen
i fremmedsprog blev fremrykket med reformen, siledes at eleverne
nu har engelsk fra 1. klasse og tysk/fransk fra 5. klasse, mitte sprog-
leererne naturligvis straks gd i gang med at anvende malene for dis-
se nye drgange.

Det forenklede i de nye Fxlles Mal bestir for sprogfagenes ved-
kommendei, at de fire tidligere centrale kundskabs- og ferdigheds-
omrdder (CKF) nu er blevet til tre kompetenceomrider: mundtlig
kommunikation, skriftlig kommunikation og kultur og samfund.
Desuden er alle ferdigheds- og vidensmal opsat i en matrix, der ty-
deligt viser progressionen i sprogfagene. Endvidere er malene for-
spgt skrevet i et sprog, som alle skolens interessenter kan forholde
sig til.

Envigtig intention i forbindelse med reformen er, at man flytter
blikket fra lrerens undervisning til elevernes lering. Indholdet i
fagenes formal er ikke 2ndret, men der ses et tydeligt fokusskifte i
bl.a. fagformalene. I Felles Mil 2009 blev vendingerne »formalet
med undervisningen ...« og »undervisningen skal ...« brugt, hvor-
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imod det i de nye fagformdl hedder »eleverne skal i faget ...« og
f.eks. »faget tysk skal give eleverne ...«. Hermed lzegges der op til et
stgrre og mere direkte fokus pd elevens udbytte af undervisningen
og dermed et meget stgrre fokus pd, at undervisningen skal vare
leringsmalstyret og ikke aktivitetsstyret.

Miltragten

Undervisningsministeriets mdltragt bruges til at illustrere opbyg-
ningen af Forenklede Felles Mil:

Kompetencemal
flerdrige laeringsmal

Faerdigheds- og vidensmal
etarige leeringsmal

Laeringsmal
for et undervisningsforlab

@verst i maltragten er kompetencemailene, som er de flerarige
leeringsmal, dernast kommer ferdigheds- og vidensmalene, som er
etarige leringsmal, og nederstlzeringsmalene, som er leeringsmal for
et enkelt undervisningsforlgb.

Kompetencer udvikles gennem viden og ferdigheder samt hold-
ninger og verdier i et gensidigt og vekselvirkende samspil. Ferdig-
heder omfatter brug af tilegnet viden og knowhow til udfgrelse af
opgaver og opgavelgsning. Viden omfatter faktuel viden, teoretisk
og begrebslig viden, procedure- eller principviden og praksisviden.

Kompetencemal

De fi overordnede kompetencemal svarer til de tidligere trinmal.
Kompetencemadlene giver et helt overordnet billede af, hvad elever-
ne skal lzre i faget. Dvs., de beskriver helt overordnet, hvad elever-
ne skal lzre pa de enkelte trin. Kompetencemadlene er med til at give
lxrer, elever og forxldre et overblik over faget.

For engelsk er der ni kompetencemal fordelt pa tre kompetence-
omrider (mundtlig kommunikation, skriftlig kommunikation
og kultur og samfund) og pa tre trin (efter 4., 7. 0g 9. klasse).
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For tysk og fransk er der seks kompetencemal fordelt p tre kom-
petenceomrider (mundtlig kommunikation, skriftlig kommunika-
tion og kultur og samfund) og pa to trin (efter 7. og 9. klasse).

Kompetenceomraderne svarer til de tidligere centrale kund-
skabs- og ferdighedsomrider (CKF), som i fremmedsprogene hed
kommunikative ferdigheder, sprog og sprogbrug, sprogtilegnelse
og kultur- og samfundsforhold.

Kompetencemadlene er bindende, dvs., lereren skal have netop
disse kompetencemal for gje i sin planlegning, udfgrelse og evalue-
ring af elevernes lering/sin undervisning.

Fzrdigheds- og vidensmal

Hvert kompetenceomrdde er opbygget af tre-seks ferdigheds- og
vidensomrider. Ferdigheds- og vidensomrider bestir af konkrete
ferdigheds- og vidensmal, som er gensidigt afhengige. Ferdigheds-
malene angiver, hvad eleverne forventes at have lert for at tilegne
sig den malsatte kompetence. Vidensmadlene angiver den viden, der
skal inddrages i undervisningen for at fremme elevernes tilegnelse
af den fastlagte ferdighed. Ferdigheds- og vidensmadlene sikrer en
systematik mellem det, eleverne skal kunne, og undervisningens
indhold.

I engelsk er ferdigheds- og vidensomraderne fplgende:

o Mundtlig kommunikation: lytning, samtale, presentation,
sprogligt fokus, kommunikationsstrategier, sproglerings-
strategier

o Skriftlig kommunikation: lesning, skrivning, sprogligt
fokus, sprogindleringsstrategier

o Kultur og samfund: kulturforstielse, kulturmgder, engelsk
som adgang til verden.

I tysk/fransk er ferdigheds- og vidensomriderne fglgende:
o Mundtlig kommunikation: lytning, samtale, presentation,
sprogligt fokus
o Skriftlig kommunikation: lesning, skrivning, tekster
og medier, sprogligt fokus
o Kultur og samfund: interkulturel kontakt, tysk/fransk som
adgang til verden, tekst og medier.

Som med kompetencemadlene er ferdigheds- og vidensmalene inden
for hvert omride bindende. Malene er opstillet i faser, men disse fa-

26 sproGforum 61 - 2015

Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives.



ser svarer ikke ngdvendigvis til klassetrin. Her md man som lerer
vurdere, hvor den enkelte klasse/det enkelte hold befinder sig, og
man kan derfor velge ferdigheds- og vidensmal fra forskellige faser,
blot det er inden for det aktuelle trin.

Lzringsmal

Nederst i maltragten er leringsmalene, som er de konkrete mal for
det, eleverne skal lzre. Lereren omsxtter udvalgte ferdigheds- og
vidensmal til disse leringsmadl. Dvs., de konkrete leringsmal er ikke
givet pd forhind, men formuleres af lzreren. Leringsmadlene er det,
der bliver stillet skarpt pa i et forlgb, det er det, som lereren obser-
verer og maler pa.

Relationsmodellen

Den didaktiske model, som alle fags Forenklede Fxlles Mal er lavet
ud fra, og som Undervisningsministeriet har udviklet til brug for
lerernes planlegning, hedder relationsmodellen:

Laeringsmal

Undervisnings-

Evaluerin
g aktiviteter

Tegn pa lzering

Laeringsmodellen illustrerer, hvordan lzeringsmal, undervisningsak-
tiviteter, tegn pa lering og evaluering henger tet sammen i den
leringsmalstyrede undervisning.

Hvor kompetencemadl og ferdigheds- og vidensmal er bindende,
er det lzrerens didaktiske ansvar at forholde sig til leringsmal,
undervisningsaktiviteter, tegn pa lering og evaluering i planlegnin-
gen af sin undervisning.

sproGforum 61-2015 27

Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives.



Lzringsmal

Nar lereren laver drsplan, udvalges fx 2-4 ferdigheds- og vidensmal-
par pr. forlgb. Disse ferdigheds- og vidensmalpar skal passe natur-
ligt sammen. I fremmedsprogene vil der typisk vere 6-10 forlgb
pr. skoledr.

Dalzringsmdlene er det styrende for planlegningen af et skole-
ar og for et forlgb, vil man fgrst, ndr man har udvalgt ferdigheds-
og vidensmadlparrene, overveje hvilket emne, man vil arbejde med.

Undervisningsaktiviteter

Nar lereren har omsat et ferdigheds- og vidensmal til leringsmal,
valger han/hun undervisningsaktiviteter, der vil give alle elever
passende udfordringer, og som hjxlper dem til at nd leringsmalet i
slutningen af forlgbet. De materialer og leringsaktiviteter, man
udvzlger, skal give mening i forhold til leringsmalene. Det betyder,
at man ikke bare blindt kan bruge alle kapitlerne i en bog, turen pa
museet eller ens yndlingsfilm — det ma fgrst efterprgves, om mate-
riale og aktiviteter svarer til de leringsmal, man har udvalgt.

Tegn pa lering

Lareren skal dernzst overveje, hvilke tegn der kan vare, som viser
lzerer og elever, at mdlene er ndet. Tegnene er kriterierne for mal-
opfyldelsen og vil altid vere noget, som eleverne ggr ved at kommu-
nikere, demonstrere eller skabe. P4 baggrund af disse tegn skal lzere-
ren i slutningen af forlgbet vurdere elevernes leringsudbytte og
give dem relevant feedback. Det er vigtigt, at eleverne undervejs er
med til at vurdere, hvor langt de er kommet pa vejen mod deres
leeringsmal.

Evaluering

Lareren skal under og efter forlgbet evaluere elevernes lerings-
udbytte. Den formative evaluering er den lgbende evaluering, der
foretages undervejs. Her overvejer lereren elevernes udbytte og det
videre forlgb og retter evt. forlgbet til. Desuden skal eleverne ogsd
have mulighed for at reflektere over og melde tilbage vedr. deres
oplevelse af egen indsats og lering.

Den summative evaluering méler resultaterne i slutningen af for-
Igbet — har eleverne ndet deres mil? Denne summative evaluering
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ligger sd til grund for planlegningen af naste forlgb, da eleverne
madske ndede lengere end forventet eller det modsatte. Desuden kan
der vare enkelte elever, der ikke har ndet leringsmalet, og si skal
lereren overveje, hvad der skal settes i vaerk for at hjelpe dem.

Evaluering drejer sig dog ikke udelukkende om elevernes lering,
men ogsd om evaluering af undervisningsaktiviteterne i forhold til
om disse giver eleverne optimale leringsmuligheder. P4 samme
madde som eleverne leringsudbytte skal tzenkes ind i det naeste for-
1gb, skal lereren kritisk evaluere kvaliteten af undervisningsakti-
viteterne inden planlegningen af det naste forlgb.

Afrunding

En rapport fra Danmarks Evalueringsinstitut omhandlende Fzlles
Mal 2009 viste, at mange lerere kendte milene, men kun et fital an-
vendte dem i deres undervisningsplanlegning (EVA Danmarks
Evalueringsinstitut 2012). Det bliver spendende at erfare, i hvor hgj
grad Forenklede Fxlles Mdl bliver en del af 1erernes praktiske plan-
legning. De f@rste tilbagemeldinger tyder dog allerede nu pa, at ma-
lene er blevet langt mere anvendelige.
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Stenet vej til ambitigse mal
for faget Modersmals-
undervisning

Modersmalsundervisning er et af fagene i folkeskolens fagraekke.
Eftersom kategorien modersmal fastholdes i statslige curriculaere
dokumenter, giver detanledning til spgrgsmal om, hvilke(t) moders-
madl, og dermed hvilke malgrupper, faget er tiltenkt, og hvilke mal-
og indholdsbeskrivelser, der findes for undervisningen. En nerme-
re granskning vil vise, at modersmalsundervisning er undervisning
i minoritetsmodersmal, og det endda for en afgrenset gruppe af
sproglige minoritetselever. Denne artikels centrale fokus er at bely-
se forhold omkring faget, der adskiller det fra alle andre fagi skolen,
idet det, som titlen indikerer, udggr en kampplads om mélgrupper,
gkonomi, mil, organisering og indhold, samt hvilke samfund faget
skal danne og uddanne til.

For at rammesatte artiklen tager jeg afsat i resultaterne i min
ph.d.-afhandling (Kristjdnsdottir 2006). I afhandlingen dokumen-
terer jeg, at der er et misforhold mellem sprog- og samfundssyn i
pedagogiske lzreplaner og vejledninger pd den ene side og lovpara-
graffer og deres fglgetekster pd den anden side. De fgrstnavnte cur-
riculere dokumenter har lererne og andet paedagogisk personale
som primare mailgrupper, mens de sidstnevnte dokumenter har
kommunale politikere, embedsvark og andetledelsespersonale som
primazre malgrupper. De pedagogiske lereplaner vegter funktionel
tosprogethed og sprog som et identitetsskabende vilkar for indivi-
der og grupper i flersprogede samfund. De sidstnevnte dokumen-
ter vaegter tilpasning til et forestillet etsproget og monokulturelt

BERGTHORA KRISTJANSDOTTIR
Lektor, ph.d.

DPU, Aarhus Universitet
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samfund med begransede tilbud om undervisning i minoritets-
modersmal og dansk som andetsprog. Det dokumenterede asym-
metriske forhold gxlder for analysen af de curriculzere dokumenter,
der er rettet mod undervisningen af tosprogede elever i folkeskolen,
herunder undervisningen i minoritetsmodersmal, der er denne
artikels fokus. Mine ph.d.-analyseresultater, der er ca. 10 dr gamle,
dxkker tidsperioden fra midten af 70’erne og frem til ca. 200s5.
Det er derfor aktuelt at spgrge til den fortsatte udvikling over tid.
Min analytiske tilgang til dokumenterne er fortsat kritisk diskurs-
analyse inspireret af den engelske sociolingvist Norman Fairclough
(Jergensen & Phillips 1999). Har den nye folkeskolereform, der
tridte i kraft i 2014, rettet op pa de i afhandlingen dokumenterede
misforhold i sprog- og samfundssyn, nir det gelder undervisningen
i minoritetsmodersmal?

En skolereform er ensbetydende med et revideret regelsat. Faget
modersmdilsundervisning har lige som andre fag fiet nye Forenkle-
de Fxlles Mil og en ny lovparagraf, der vel at bemarke er enslyden-
de med den tidligere (LBK nr. 665, § 5, stk. 6), samt en ny bekendt-
ggrelse (BEK nr. 689), der vil vise sig at adskille sig fra den tidligere
(Undervisningsministeriet 2014b, 2014c¢). Artiklen falder i to dele.
Forstvil jeg rette fokus mod den curriculzre genre, der er de nye For-
enklede Fxlles Mal for faget modersmalsundervisning, og derefter
pddecurriculere genrer, der er selve lovparagraffen og den tilhgren-
de bekendtggrelse om faget modersméilsundervisning.

De nye Forenklede Fxlles Mal for faget
modersmalsundervisning

Forenklede Fzlles Mal for undervisningen i faget modersmalsunder-
visning er bygget op efter den samme lzst, som gxlder for de For-
enklede Fxlles Ml for de gvrige fag, herunder for undervisningen
i fremmedsprog. Man finder de samme kategorier, som er: de fore-
skrivende fagformal og leseplan, og i den pxzdagogiske vejledning
for faget finder man: kompetenceomrader, tilretteleggelse og
indhold, lzeringsmalstyret undervisning og fagets identitet og rolle.
Fagformalet indeholder tre stykker:

Eleverne skal i faget modersmdalsundervisning udvikle
kompetencer til at kommunikere pd modersmalet bide
mundtligt og skriftligt. Modersmalsundervisningen skal
samtidig udvikle elevernes sproglige bevidsthed med
udgangspunkt i, at de anvender to sprog i dagligdagen.
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Stk. 2. Faget modersmdlsundervisning skal bidrage til,
at elevernes lyst til at beskzftige sig med sprog og kultur
i et globalt perspektiv fremmes.

Stk. 3. Modersmailsundervisning skal udvikle elevernes
forudsztninger for at indga aktivt i skole- og samfundsliv
samt forberede dem til videre uddannelse. Faget skal give
eleverne indsigt i oprindelseslandets kultur- og samfunds-
forhold, blandt andet for at lette elevernes eventuelle
tilbagevenden til dette land (Undervisningsministeriet
2014a).

Undervisningen, der er frivillig, tager ifglge de indledende bemark-
ninger i lseplanen blandt andet udgangspunkt i elevernes alder,
i de sprog, de har udviklet, i de kontekster, de har lert sprog, og i
deres kulturelle baggrund. Samme sted ekspliciteres det, at sprog-
pedagogikken har til formal at opbygge elevernes selvtillid som
brugere af modersmalet.

Fagets kompetenceomrdder: Faget har folgende tre indholdsomrader,
der er identiske med indholdsomraderne for fremmedsprogsfagene:
mundtlig kommunikation, skriftlig kommunikation samt kultur
og samfund. Hvert af disse tre kompetenceomrdder har igen to eller
tre ferdigheds- og vidensomrader, fx sproglig pracision og bevidst-
hed, strategier, kultur og samfund. Fokus i arbejdet med kultur vil
ifglge leseplanen vare pd, »hvordan en mere nuanceret kulturel
forstielse vil kunne kvalificere deres [elevernes] handlemuligheder«
(ibid.) i overensstemmelse med fagformalet, som foreskriver, at
»et globalt perspektiv fremmes« (ibid.) gennem undervisning i
modersmal.

Fagets identitet og rolle: Undervisningen i modersmalet skal kleede
eleverne pa til en eventuel tilbagevenden til et sted, som italesxttes
bide som et »hjemland« og et »oprindelsesland«, men uanset hvor
eleverne mdtte befinde sig i en uvis fremtid, skal undervisningen i
faget fremme deres »bevidsthed om sprog, flersprogethed og sprog-
tilegnelse og om kulturelle og samfundsmassige forholds betydning
for sprog og identitet« (ibid.). Det understreges, at faget er et sprog-
fag, og at arbejdsformerne i undervisningen skal svare til dem, ele-
verne mg@der i andre sprogfag. Undervisningens rolle begrundes med
»elevernes personlige udvikling, deres sproglige udvikling og deres
faglige udvikling« (ibid.).

Fagets kompetence-, fardigheds-, videns- 0g leringsmdl: Undervisningen
ifagetskal somialle andre fag vaere »leringsmalstyret«, hvor elever-
ne skal kende de méil, delmal og strategier, som leder frem til lzering
inden for de tre fastsatte kompetenceomrider. Nar undervisningen
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planlegges, skal lzreren tage udgangspunkt i sivel de overordnede
kompetencemadl som i ferdigheds- og vidensmdlene. Evaluering
tillegges en stor betydning. Der skal evalueres for, under og efter
hvert undervisningsforlgb. Evalueringen fgr et undervisningsforlgb
tjener til at hjelpe lereren med at planlegge det videre forlgb og
dermed sikre, at aktiviteterne tager udgangspunkt i elevernes for-
udsztninger og potentialer.

Ifplge de nye Forenklede Fxlles Ml er sprog- og samfundssynet
fortsat,at faget modersmalsundervisning fremmer sprogkompeten-
ce, der stgtter interkulturel kompetence og forbereder eleverne til
sprog- og kulturmgder i samfund, der er karakteriseret ved mang-
foldighed. Det vagtes, at kompetence i minoritetsmodersmal giver
eleverne adgang bade til en nzr og en fjern verden og dbner op for
gensidige forstielser.

Lonner det sig at opstille si ambitigse mil som dem, man finder
i folkeskolens fagrakke for undervisning i minoritetsmodersmal?
Spergsmadlet om, hvorfor der skal tilbydes undervisning i minori-
tetsmodersmal, og hvorvidt det Ignner sig, er ofte blevet stillet. En
svensk undersggelse fra 2008 giver bud pa svar pd, om undervisning
i minoritetsmodersmal Ignner sig. Undersggelsen viser, at de tospro-
gede elever, der deltogi undervisning i deres modersmal, fik de bed-
ste resultater af alle svenske skoleelever. Det gjaldt ogsd almen kund-
skabsudvikling i skolens fag (Skolverket 2008). Samme ar dokumen-
terede Timm blandt andet i en kortlegning af modersmalsunder-
visningen i Danmark, at der er en stor foreldreinteresse for deltagel-
se i modersmdlsundervisning (Timm 2008).

Selve lovparagraffen og dens fglgedokumenter for undervis-
ningen i minoritetsmodersmal er ligesom Forenklede Fxlles Mal
foreskrivende bestemmelser og juridisk bindende. Det vil imidlertid
vise sig, at der er andre tungtvejende interesser pa spil i lovgrund-
lagetend at fremme den form for flersprogethed og interkulturalitet,
som lereplanerne foreskriver, og som vil kunne lede frem til de
ambitigse mal for undervisningen i faget.

Folkeskoleloven og bekendtggrelsen for faget
minoritetsmodersmdlsundervisning

Folkeskolens lovparagraf giver lovhjemmel til at begrense adgang
til undervisning i modersmal ved at dele tosprogede elever i skolen
op i to grupper: dem der ifglge loven er berettiget til at modtage
vederlagsfri undervisning i deres modersmal, og dem der ikke er
berettiget til den undervisning. Hvem der er berettiget til undervis-
ningen, fremgar af lovparagraffens ordlyd fra 2014 (begrensninger-
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nei, hvilke elever der har ret til undervisning i modersmal, blev ind-
fort forste gang efter regeringsskiftet i 2001):

§ 5, stk. 6. Undervisningsministeren fastsztter regler om
undervisning i dansk som andetsprog til tosprogede bgrn
og om modersmalsundervisning af bgrn fra medlemsstater i
Den Europxiske Union, fralande, som er omfattet af aftalen
om Det Europziske @konomiske Samarbejdsomrade, samt
fra Fergerne og Grgnland (LBK nr. 665).

Hvem har si ikke denne ret? Det er s resten af de tosprogede mino-
ritetselever i Danmark. Ifglge Undervisningsministeriets/UNI-C’s
statistik var der i skoledret 2013/14 ca. 75.000 tosprogede elever
fordelt pd grundskoler, privatskoler og specialskoler (UNI-C —
Styrelsen for IT og Lzring u.d.). Det fremgar ikke af talmaterialet,
hvor mange der har ret til undervisning ifglge lovparagraffen. Nar
selve folkeskoleloven legitimerer denne strukturelle ulighed, mel-
der spgrgsmalet sig, om detaltid har veret sidan. Svaret er nej. Frem
til 2002 var alle tosprogede elever berettiget til vederlagsfri under-
visning i deres modersmail. Fra 1975, hvor tosprogede elevers
modersmal for fgrste gang blev indskrevet i loven, var ordlyden fgl-
gende:

§ 4, stk. 7. Undervisnings- og forskningsministeren kan
bestemme, at der tilbydes fremmedsprogede elever under-
visning i deres modersmal. Undervisnings- og forsknings-
ministeren fastsetter nermere regler om denne undervisning
(Buch 1991: 15).

Fra 1975 og indtil 2002 vurderede staten, at alle tosprogede elever
skulle have ret til vederlagsfri undervisning i deres modersmal.
Andringen sketeiforbindelse med regeringsskifteti november 2001.
Det er bemazrkelsesvaerdigt, at Undervisningsministeriet indtil
artusindeskiftet har udstedt en organisatorisk vejledning om, hvor-
dan undervisningen i modersmadl skulle organiseres i kommunerne.
Den sidste organisatoriske vejledning er fra 2001 (Undervisnings-
ministeriet 2001). Siden da har Undervisningsministeriet ikke
vejledt kommunerne om, hvordan de skal administrere den struk-
turelle ulighed, som er lovparagraffens konsekvens. P4 et kommu-
nalt efteruddannelseskursus spurgte jeg pa et tidspunkt, hvordan
man i den pigzldende kommune administrerede lovparagraffen.
Svaret var, at den gruppe bgrn, der blev tilbudt gratis modersmals-
undervisning, fik gule sedler med hjem, mens de bgrn, der skulle
betale for den, fik grgnne sedler med hjem, hvor prisen for delta-
gelse fremgik. Der er fortsat foreldreinteresse for undervisning i
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modersmadl og visse steder kommunal politisk opbakning. Derfor er
der kommuner, der tilbyder undervisning i modersmal i andre sprog
end til de grupper, som loven foreskriver, men oftest mod forzldre-
betaling. Det fremgér af en kortlegning, at Ishgj Kommune tilbgd
undervisning i eksempelvis tyrkisk i skoledret 2007/08 mod en for-
zldrebetaling pd 1.850 kr. per mined (Timm 2008: 39).

Samtidig med at Undervisningsministeriet er stoppet med at
vejlede kommunerne om, hvordan de skal administrere under-
visningen i minoritetsmodersmal, er udviklingen med bekendt-
gorelserne gietiden retning, at de er blevet mere og mere kortfatte-
de og derfor mindre vejledende. Der er én bemarkelsesverdig en-
dring at spore i den seneste bekendtggrelse fra 2014, der er mgntet
pa de elever, der ifglge loven er berettiget til undervisning. Den be-
rgrer elevernes bopal. For at oprette hold i modersmdlsundervisning
skal der vaere mindst 12 elever. For mange sprogs vedkommende har
det erfaringsmassigt veret svaert at samle elever til undervisning i
de enkelte bopzlskommuner, men der er bekendtggrelsesteksten
kommet forzldrene til undsztning, idet det har veret muligt ifglge
loven at samle elever fra et stgrre omrade til hold, fx i Kgbenhavns
Kommune. Elever fra eksempelvis Kgge og Helsinggr har modtaget
undervisningiislandsk i Kebenhavns Kommune. I bekendtggrelsen
fra 2014 stir der (BEK 689):

§ 3, Stk. 2. Oprettes der ikke i kommunen undervisning i et
sprog, skal kommunalbestyrelsen henvise eleverne til moders-
malsundervisning i en nabokommune, hvis der her er oprettet
undervisning i sproget (Undervisningsministeriet 2014c,

egen fremhzvelse).

I praksis betyder det, at sifremt der ikke er et tilstrekkeligt antal
bgrn til undervisning i et bestemt sprog, fx i Kage, skal Kgge Kom-
mune forhgre sig hos nabokommunerne Stevns og Solrgd Kommu-
ner, om de har bgrn til undervisning i det pdgeldende sprog. Det
bliver endnu svarere at samle elever til undervisning i modersmal
pa grund af kravet om, at det skal vere nabokommunen, der opret-
ter hold, hvis bopxlskommunen ikke har elever nok til den samme
sproggruppe, frem for som tidligere hvor eleverne blev samletinden
for amts-, nu regionsgraenser (Horst & Kristjdnsdottir 2014). Det
er, som om det er i embedsvarkets interesse at tekkes de politiske
krafter, der gerne helst ser undervisning i minoritetsmodersmal
begraenset mest muligt. Det gelder ogsd undervisning til de elever,
dervitterligt ifgplge loven har ret til undervisning i deres modersmal.
Elevernes muligheder for deltagelse begrenses af endringen af
»amt« eller »region« til »en nabokommune« i en bekendtggrelses-
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tekst. Den nye tekst har sdledes forringet mulighederne for de ele-
ver, der har lovmassig ret til undervisning i deres modersmal.

Horst (fx 2012: 302 f.) har dokumenteret, at en FN-komité til
afskaffelse af racediskrimination har patalt den ulighed i dansk
lovgivning, der ligger i, at ikke alle minoritetselever stilles lige for
loven. FN-komitéens pdtale er hidtil blevet negligeret.

Et uddannelsespolitisk morads

Det uddannelsespolitiske morads viser sig ikke alene i misforholdet
mellem lovparagraffen og bekendtggrelsen pd den ene side og
Forenklede Fxlles Mil pa den anden side, men ogsa i fagets benzev-
nelse. Faget hedder modersmdlsundervisning i modsztning til de
gvrige fag, der ikke benzvnes ved fag + undervisning. Valget af
benzvnelse flytter fokus fra fagets identitet som et modersmalsfag
til selve undervisningen i faget. Det er ogsa kritisabelt at udgive ét
faghzfte, der i princippet gelder for et utal af sprog. Det svarer til,
at Undervisningsministeriet udstedte ét faghafte for undervisnin-
gen i engelsk, tysk, fransk, som bar titlen: Fremmedsprogsunder-
visning.

Forenklede Fzxlles Mdl for modersmdalsundervisning viser, at
der er viden til stede i Undervisningsministeriet om modersmalets
betydning for minoritetssproglige elever. Mdlene for undervisnin-
gen i minoritetsmodersmal begrundes med fglgende argumenter:
Den kan lette elevernes muligheder for senere bosattelse uden
for Danmark, der hvor sproget tales. Den kan fremme sproglig og
kulturel forstielse pa tvars af lande. Den understotter kontakt og
kommunikation mellem generationer. Den kan styrke elevernes
identitet og selvforstaelse. Den kan styrke indlering af andre sprog.
Den kan forberede til videreuddannelse. Og det er ikke alene en per-
sonlig ressource, men en fordel for det globaliserede danske sam-
fund, at dets borgere besidder en bred sprogkompetence. Lerings-
madlene for sproglig og kulturel mangfoldighed er ambitigse, fordi
de sprenger nationale rammer. Med henvisning til den tyske socio-
log Ulrich Beck pointerer Frello, »at den stigende globale afhengig-
hed betyder, at sociale fenomener [...] ikke lengere kan forstds inden
for en national ramme« (2012: 50).

Lovparagraffen og den tilhgrende bekendtggrelse begraenser i
vid udstrekning, at de tosprogede elevers potentielle sproglige og
kulturelle kompetencer kan fremmes gennem uddannelse i folke-
skolen i overensstemmelse med mdlene i de nye Forenklede Fzlles
Mil for faget modersmdilsundervisning. Den sproglige og kulturel-
le kompleksitet, der karakteriserer nutidige samfund, fornegtes
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i lovparagraffen og den tilhgrende bekendtggrelse. Derfor bliver
lovparagraffen og dens fglgetekst uambitigs for ikke at sige diskri-
minerende, jevnfgr FN-komitéens padtale om elevers ulige ret til
undervisning i deres modersmal. Disse curriculere dokumenter, der
er selve loven og bekendtggrelsen, fastholder bagudskuende fore-
stillinger om et etsproget og monokulturelt Danmark, der hviler pa
en essentialistisk nationsforstielse (Frello 2012: 36 £.). Uanset inten-
tionerne om ambitigse leringsmal for undervisningen i minoritets-
modersmal i medfgr af Forenklede Fzlles Mil er vejene dertil derfor
fortsat stenede for ikke at sige ufremkommelige.
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Dansk som andetsprog
niveau A pa HF

Siden 2008 har Dansk som andetsprog (dsa) niveau A veret tilbudt
som forsggsfag pd HF, og det fortsxtter stadig som et forsggsfag i
skoledret 2015-16. Trods en interesse for faget og erkendelse af, at der
er behov for faget, har vejen til et permanent tilbud i uddannelses-
systemet veret et forhindringslgb.

Enarbejdsgruppe i Uddannelsesstyrelsen hariz2oo2 foretaget en
omfattende analyse af faget dansk pa alle niveauer i uddannelses-
systemet. Arbejdsgruppen papegede, at den multikulturelle udfor-
dring for danskfaget i hele uddannelsessystemet har to aspekter — et
indholdsmassigt og et sprogligt: »Indholdsmassigt udfordrer den
multikulturelle udvikling ferst og fremmest danskfagets funktion
som nationalt dannelsesfag« (Gregersen et al. 2003: 105). Undervejs
i processen pipegede Peter Heller Liitzen, ph.d., at der kunne spores
en tendens til, at arbejdsgruppen opprioriterede sproget som kom-
petence og nedtonede sproget »som bzrer af et bestemt dndshisto-
risk indhold« (Liitzen 2002: 141).

Mens forskellige perspektiver pd danskfagets formal og indhold
udfoldede sig, gav arbejdsgruppen anbefalinger om, hvordan man
kan styrke de tosprogede elevers muligheder for at gennemfgre en
ungdomsuddannelse. Opmarksomhed pa sproglig variation og
syn pa tosprogethed som en ressource vil kreve en 2ndring i dansk
pxdagogik.

BEDRIYE SENER

Underviser v/ Vestegnen HF & VUC
Cand.pzd.pzd.psyk. & cand.pzd.didaktik mshp dansk
bse@vucv.dk
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Dansk som andetsprog A er en reproduktion
af dansk A pd HF

I 2008 blev dsa A ivaerksat som et forsggsfag pd ungdomsuddan-
nelserne ved fire VUC’er, som tilbyder HF-enkeltfag. En lereplan
blev udformet, hvorefter forsggsfaget blevimplementeret og evalu-
eret (@stergaard et al. 2012). Evalueringsgruppens anbefaling var
tydelig: forsggsfaget skulle ggres permanent. I skoledret 2013-14 blev
det muligt for alle institutioner, som udbyder HF-enkeltfag, at
tilbyde dsa som et forsggsfag. Dsa A erstatter siledes dansk A for to-
sprogede elevers vedkommende.

For at fi et indblik i indholdet i lereplanerne for dansk A og
dsa Ahar jeg foretaget tekstnerlesninger af lereplanerne med hen-
blik pd atidentificere den sprogbrug, der konstruerer faget dsa (Fair-
clough 2008).

Fagidentitet i lereplanen for dansk A:

Fagets kerne er dansk sprog, litteratur og kommunikation.
Iarbejdet med dansk sprog og dansksprogede tekster i en
mangfoldighed af genrer og medier forbindes sprog, kultur,
historie, stetik og kommunikation [...]. (Undervisnings-
ministeriet 2013b)

Fagidentitet i lereplanen for dsa A:

Fagets kerne er dansk sprog, litteratur og kommunikation.
Iarbejdet med dansk sprog og dansksprogede tekster i en
mangfoldighed af genrer og medier forbindes sprog, kultur,
historie, ®stetik og kommunikation [...]. (Undervisnings-
ministeriet 2013a)

Nej, der er ikke tale om en trykfejl, ndr ovenstiende linjer gentages.
Fagidentiteterne i de to pdgxldende lereplaner er identiske. Der
forekommer en reproduktion af den allerede etablerede diskurs om
danskfagets identitet. Dette gor sig ogsa i hgj grad geldende for fag-
lige mil og kernestoffet, undervisningens tilretteleggelse, bedgm-
melseskriterier og tildelt antal undervisningstimer.

I modsxtning til danskfaget har dsa-faget fiet tilfgjet en mal-
gruppe, der benzevnes »kursister med et andet aktivt modersmal end
dansk«. Denne betoning implicerer to problematikker: Nir dansk
som modersmadl, for dem der netop har dette sprog som et moders-
mal, er betydningsfuldt for lering, ma det samme vel gzlde for ele-
ver med andre modersmal end dansk. Dansk sprogs funktion som
modersmal og konstitutionskraft ggr sig geldende pa stofomrider
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som kommunikation og litteratur. Dette rejser spgrgsmailet om,
hvorvidt man kan inddrage andre modersmal, idet alt tekstarbejde
har sit udspring i dansksprogede tekster.

Enanden problematik er, at »med et andet aktivt modersmal end
dansk« skjules det, at dansk er et andetsprogsfag for de pigeldende
kursister. En anerkendelse af faget som et andetsprogsfag vil for-
modentlig fordre en andetsprogspadagogik og -didaktik. Med
andetsprogstilskrivningen i danskfaget vil dette blik komme i kon-
flikt med etsprogsnormen (dansk sprog), som interdiskursivt er ind-
skrevet i lereplanen for dsa, idet formuleringen er direkte hentet
fra lereplanen i dansk. Fraveret af tosprogsnormen i leereplanen
kan skyldes opfattelsen af, at andre modersmal truer dansk sprogs
eksistens og dets entydighed.

Danskfagets formal:

Danskfaget tjener pd en gang et dannelsesmassigt og et
studieforberedende formal [...] Kritisk-analytisk sans og beher-
skelsen af et sikkert sprogligt udtryk fremmer kursistens muligheder for
at orientere sig 0g handle i et moderne, demokratisk, globalt orienteret
samfund. (Undervisningsministeriet 2013b, egen kursivering)

Dsa-fagets formal:

Faget tjener pd en gang et dannelsesmassigt og et studie-
forberedende formal [...] Kritisk-analytisk sans og gode sproglige
Sardigheder fremmer kursisternes muligheder for at forstd og aktivt
indgd i det danske samfund forstdet som et moderne, demokratisk,
globalt orienteret samfund. (Undervisningsministeriet 2013a,
egen kursivering og fremhxvning)

I dsa-faget fir sprog en pragmatisk funktion som en del af kommu-
nikative kompetencer, dvs. »gode sproglige ferdigheder« kan sikre,
atkursisten kan indgd oghandle i »det danske samfund«. Dsa-fagets
identitet og formal fokuserer pa det danske sprog og en national
orientering — at begi sig i det danske samfund, nationalkulturen,
hvor man kan tale om en dominans af den nationale diskurs. Hver-
ken i lereplanen for dansk eller dsa ses spor af anbefalingerne fra
Gregersen et al. (2003). Kursisternes brede sproglige og kulturelle
forudsztninger negligeres.

Siden 1980’erne er der i Danmark lavet utallige forsknings- og
udviklingsprojekter pd tosprogsomradet. De fremhaver vigtigheden
af atanerkende den sproglige og kulturelle mangfoldighed i et klas-
serum, bl.a. ud fra princippet om, at andetsprogsundervisningen
bygger pa og tilrettelegges ud fra den enkelte elevs/kursists sprog-
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lige forudsatninger pd dansk. Det forudsztter et fokus pd sproglig
variation, herunder multietnolekter og socioetnolekter (Quist 2011),
samt et syn pa tosprogethed som ressource (Holmen & Jgrgensen
2010) og en anerkendelse af kulturel mangfoldighed og interkultu-
rel kompetence (Risager 2004; Rgrbech 2009).

Med konstateringen af, at lereplanen for dsa er en reproduktion
af dansk-lereplanen, dvs. med identiske lereplaner, nermer vi os
Einsteins definition af galskab: »keep doing the same thing while
expecting to get a different result«. En reproduktion af danskfaget,
»keep doing the same thing«, kan med stor sandsynlighed ikke
frembringe andre resultater for tosprogede kursisters lering end de
resultater, som hidtil er opndet med dansk-lzereplanen, med fortsat
negative konsekvenser for elevernes mulighed for at gennemfgre en
ungdomsuddannelse. Dansk som andetsprog er et fag og et vilkdr
for tosprogede elever i det danske uddannelsessystem. Hvis gnsket
er at styrke de tosprogede kursisters muligheder for at gennemfgre
en ungdomsuddannelse, md man forpligtige sig pd Gregersens an-
befaling om, at den multikulturelle udvikling bgr udfordre dansk-
fagets funktion som et nationalt dannelsesfag. Lige sivel ma man
forpligte sig pd resultater af forsknings- og udviklingsprojekter,
der peger pd sprogpaedagogik, der har et andetsprogsperspektiv.
Begreber som tosprogethed, flersprogethed og flerkulturalitet, der
findes i lereplanen for finsk som andetsprog, eksisterer p.t. ikke i
lzereplanen for dsa. I det efterfplgende praesenterer jeg kort lere-
planen for finsk som andetsprog.

Fagformal for finsk som andetsprog
pa gymnasialt niveau

Jeg vil i det fglgende vise to eksempler pa, hvordan andetsprogs-
dimensionen tilgodeses i formadlet for lzreplanen for finsk som an-
detsprog (fremover fsa) i ungdomsuddannelserne.

Nar man retter blikket mod den finske stats curriculum, som
har fsa pd gymnasialt niveau, er det vaerd at bemarke, at det i fagets
formal ses, at rekkefplgen af sprogene er de studerendes modersmal
efterfulgt af andetsproget. Sprogene tilsammen skal forsterke de
studerendes »multikulturelle identitet« samt danne grundlaget
for en »funktionel tosprogethed«, jf.:

At fi undervisning pa deres eget modersmal sammen med
undervisning pa finsk som andetsprog vil styrke elevernes
multikulturelle identitet og legge fundamentet for en
funktionel tosprogethed (Finnish National Board of
Education 2003: 64 (egen oversxttelse)).
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Dette kan tolkes som et bevidst fravalg af en nationalistisk eller
monokulturel orientering — modsat det, der sker i dsa-lereplanen,
som er identisk med dansk-lzereplanen. Der udtrykkes et meget kKlart
signali mal og indhold for faget fsa: en ekspliciteret forstielse af det
finske samfund som et multikulturelt ssmfund, hvor faget fsa skal ses
ilyset af det flerkulturelle og det flersproglige.

Der er en serlig markering af tosprogethed og flersprogethed i 1ere-
planen for fsa: »learn to reflect on their bi- or multilingualism, conso-
lidating their understanding of the significance of language in iden-
tity« (ibid.: 64, egen kursivering). Der ligger en implicit antagelse
om, at faget er identitets(med)skabende.

Anbefalinger til lzreplanjusteringen:
Hvad kan vi lere af Finland og forskningen
om andetsprogspedagogik og -didaktik?

Pd baggrund af andetsprogsforskning og med inspiration fra lere-
planen for fsa er nedenstiende anbefalinger sammen med en rekke
andre forslag, som undertegnede har udarbejdet i en arbejdsgrup-
pe, sendt til Undervisningsministeriet, som p.t. vurderer, om disse
perspektiver kan tilfgjes den endelige leereplan, ndr(/hvis) dsa A
engang bliver en del af fagrekken pd HF efter forelpbig otte dr som
et forsggsfag:

Kursisterne skal udvikle deres intersproglige og interkulturelle
kompetencer konkret gennem arbejdet med flersprogethedspaeda-
gogik:

o gxttestrategier og hypoteseafprgvninger

e intersprog

o flersprogethed og sproglige variationer, herunder multi-
etnolekter

o tosprogethedens betydning og muligheder med udgangspunkt
i kursistens egne erfaringer og oplevelser

o sammenligning og perspektivering pa tvars af tekster
og andre udtryksformer med udspring i forskellige kulturelle
baggrunde

o bredt tekstvalg, der giver en nuanceret opfattelse af kultur-
og samfundsforhold i Danmark og andre lande, med
intentionen om interkulturel perspektivering

e bevidsthed om, hvordan sproglig mangfoldighed styrkes.
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Der er ikke noget lovkrav om, at underviserne i dsa pa HF skal have
kompetencer inden for andetsprogspaedagogik og -didaktik, som vi
kender det fra krav til undervisere pa sprogcentre. Det stiller fagud-
byderne frit ift., om de vil sikre, at underviserne har de ngdvendige
kompetencer i andetsprogsundervisningen. Desuden er det alarme-
rende, atlzreplanen for dsaisin nuvaerende form er konstrueret uden
etandetsprogsperspektiv. Nar formdilet med dsa A er at erstatte dansk
A, med nzsten identiske leringsmail og indhold, ungdvendigggres
behovet for at konstruere et nyt (andetsprogs)fag. Det er dog uvist
om valget af identiske lereplaner beror pa rationalet om ikke at op-
finde den dybe tallerken, da det (mdske) tenkes, at danskfaget jo al-
lerede er opfundet! Hvis det er tilfeldet, md man konstatere, at her
er brug for et helt stel.
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Leringsmal mellem
kompetence og dannelse
—udfordringer for sprogfagene
i gymnasiet

Gymnasiereformen i 2005 markerede et endeligt brud med pensum-
tenkningen til fordel for kompetencetenkningen i sprogfagene
i de gymnasiale uddannelser. Centralt i lereplanerne stir de kom-
munikative kompetencer, steerkt inspireret af Den Falles Europeiske
Referenceramme for Sprog (Integrationsministeriet 2008). Kommuni-
kativ kompetence er i alle sprogfag det overordnede leringsmal
i kombination med viden om samfundsforhold og kultur samt for-
stdelse af litteratur og andre kunstneriske udtryk. Herigennem
skal sprogfagene bidrage til, at eleverne udvikler interkulturelle
kompetencer.

De overordnede kompetencemal skal nds gennem en rekke fag-
lige mal, som omfatter bide receptive og produktive ferdigheder.
Da fransk og tysk som de fgrste moderne fremmedsprog fik deres
plads i den gymnasiale fagraekke for godt 200 ar siden, var de recep-
tive ferdigheder med isxr tekstlesning og viden om sprogicentrum,
og ingen bekymrede sig synderligt om elevernes udtryksferdighed
pa disse sprog, hverken skriftligt eller mundtligt. Sidenhen fik de
produktive ferdigheder stgrre og stgrre betydning. Med Den Falles
Europaiske Referenceramme blev den mundtlige udtryksferdighed
deltito,sddan at der nu er formuleret fem delkompetencer, som ele-
verne skal beherske pa forskellige niveauer: Eleverne skal kunne
lese, Iytte, skrive og tale fremmedsproget, hvor det at tale fremmed-
sproget betyder, at eleven dels skal kunne indgd spontant i samtaler
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og diskussioner, dels skal kunne redeggre for og praesentere kendte
emner pd fremmedsproget. At kunne give en sammenhxngende
mundtlig redeggrelse for et fagligt indhold indgar siledes i den
kommunikative kompetence i gymnasiets sprogfag.

Ligesd centralt som de kommunikative kompetencer star i lere-
planerne, lige si centrale er de overordnede retningslinjer, som
udstikkes af formalsparagrafferne i de gymnasiale uddannelsers
bekendtggrelser. En studentereksamen er bide studieforberedende
og almendannende, og det formuleres i Stx-bekendtggrelsen, hvad
der legges vaegt pa:

Stk. 4. Uddannelsen skal have et dannelsesperspektiv med
vagt pa elevernes udvikling af personlig myndighed. Eleverne
skal derfor lzre at forholde sig reflekterende og ansvarligt til
deres omverden: medmennesker, natur og samfund, og til
deres egen udvikling. Uddannelsen skal tillige udvikle elever-
nes kreative og innovative evner og deres Kkritiske sans.

Stk. 5. [...] Eleverne skal derigennem opna forudsztninger
for aktiv medvirken i et demokratisk samfund og forstielse
for mulighederne for individuelt og i fxllesskab at bidrage
til udvikling og forandring samt forstdelse af sivel det nere
som det europziske og globale perspektiv (Undervisnings-
ministeriet 2013).

Lzringsmdlene — badde dem, der er opstillet i lereplanerne for hvert
enkelt fag, og dem, der overordnet udkrystalliseres af uddannel-
sernes formdlsparagraffer — forekommer stadig bdde relevante,
dynamiske og tidssvarende. Der er plads til pd den ene side at dyrke
sprogfaglighederne for deres egen skyld samtidig med, at der pi den
anden side er en forpligtelse til at leve op til overordnede malsaet-
ninger, som rxekker ud over bide faget, eleven og nationalstaten
Danmark.

S4 tilsyneladende er alt, som det skal vare. Ikke desto mindre
er udfordringerne for leringsmadlene til at fa gje pa.

Forventningsafstemning

Envigtigudfordring for sprogfagene, som ikke umiddelbart fordrer
justeringer af leringsmalene, er forventningsafstemningen i forhold
til de mange interessenter. Eleverne — og deres forzldre — fokuserer
forst og fremmest pa de kommunikative kompetencer. De er for-
holdsvis konkrete og milbare, og det er ogsid de kompetencer, der
er sterkt i fokus i undervisningen og afprgves ved de afsluttende
prover. Forventningsafstemningen kompliceres af den modsatning,
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der i stigende grad er mellem engelsk og de andre sprogfag. Elever-
ne har nu med den seneste folkeskolereform engelsk allerede fra for-
ste klasse, og de er lige sd vel som deres foreldre omgivet af engelsk
ideres hverdagsliv—1langt de fleste hgrer, lxser, skriver eller taler en-
gelsk dagligt. Det betyder, at eleverne har et relativt hgjt indgangs-
niveau i engelsk, nir de begynder pd gymnasiet, og at de umiddel-
bart forbinder det at lzere et fremmedsprog med en vis lethed. Der-
for kommer det som en stor overraskelse for mange elever, at der skal
arbejdes med sproget, ikke bare for at blive rigtig god til engelsk,
men ogsd hvis man vil kunne gebarde sig bare nogenlunde pa
spansk, tysk eller fransk pa gaden i Madrid, Berlin eller Paris. Erken-
delsen af, at det ikke gar lige sd hurtigt med andet og tredje frem-
medsprog som med engelsk, og at slutniveauet neppe heller bliver
det samme, er sver at hindtere for eleverne og kan fi dem til at
sld ud med armene, give op og sige: »Hvad skal jeg dog med andet
end engelsk?«

Si udfordringen for lererne bestar her i at veere ekstremt ekspli-
citte og tydelige bdde i forhold til, hvilken indsats det kraever at leere
et andet eller tredje fremmedsprog, og i forhold til hvilket slutni-
veau der forventes i det pdgzldende undervisningsforlgb. Endelig
er det en vigtig pointe at demonstrere via undervisningen, at det
at lzere et andet sprog end engelsk ogsa dbner vinduet til en anden
kulturkreds end den anglo-amerikanske.

Den tidligere sprogstart i folkeskolen, som er et resultat af folke-
skolereformen, krever ogsd en ny forventningsafstemning for laerer-
ne i gymnasiet. Det er endnu for tidligt at se, hvilke konkrete effek-
ter denne tidlige start fir, da der jo gar nogle ir, for vi far elever, der
har varet igennem et fuldt gennemlgb. Men intentionen er, at slut-
niveauet for elevernes sprogkundskaber skal 1gftes, og derfor skal
der uden tvivl ske en tilpasning af bide leringsmalene i gymnasiet
og af undervisningen.

Anvendelsesorientering?

Fra forskellig side — blandt andet fra dele af det politiske liv og
fra dele af erhvervslivet —lyder der fra tid til anden en opfordring til
at ggre sprogfagene mere anvendelsesorienterede. Anvendelsesori-
entering er blevet tidens lgsen, uden at det dog er nermere define-
ret, hvad der menes hermed, maske fordi det afhenger af, hvilket
perspektiv man ser det i. Anvendelsesorientering har for eksempel
varet et indsatsomrade i Undervisningsministeriets Forsggs- og
Udviklingsprogrammer, ligesom anvendelsesorientering i det sene-
ste regeringsudspil om en justering af gymnasiet blev nevnt som
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et fokuspunkt (Regeringen 2014). Umiddelbart er det svaert at forsta,
at fag, der har kommunikative kompetencer som formal, ikke per
definition er anvendelsesorienterede, men der hentydes muligvis til,
at en del af undervisningen dedikeres til for eksempel arbejde med
litteraere og andre kulturelle udtryk, som det kan vere svertatseden
umiddelbare nyttevardi af. Men nyttevaerdien er alligevel ikke til at
komme udenom: Et af adelsmarkerne for den danske studenterek-
samen er, at den bdde er studieforberedende og almendannende,
og at netop dette miks giver studenterne et godt afsxt for videre
uddannelse og for videre deltagelse i et demokratisk samfund, jf.
formalsparagrafferne ovenfor.

Men tilbage til udfordringen om anvendelsesorientering. Jeg
ser tre delomrader, hvor sprogfagene (og mange af de andre fagi
fagrekken) kunne st skarpere. Det er samtidig delomrider, der i hgj
grad er relevante for anvendelsesorientering: digitalisering, inter-
kulturel kompetence og innovation.

Digitalisering og medialisering

Lzreplanerne er blevet justeret flere gange siden 2005, og en helt
afggrende &ndring er nu undervejs med indfasning af fuldt digi-
taliserede skriftlige prgver fra 2016. Digitaliseringen betyder, at ele-
verne til samtlige skriftlige prgver ikke alene fir udleveret prgve-
materialet digitalt, de skal ogsd aflevere digitalt, og de har — forment-
ligialle fag — fuld adgang til internettet under prgverne (dog er det
stadigikke tilladt at kommunikere via nettet). Hele den digitale ver-
den ligger dben for eleverne, herunder ogsi redskaber som Google
Translate. Det stiller krav bade til 2ndrede proveformer og til n-
drede bedgmmelseskriterier, men det har i hgj grad ogsd indflydel-
se pd, hvad der herefter undervises i, og hvordan der undervises.

Pd samme mdde som lommeregneren og senere computer-
programmerne har revolutioneret matematikundervisningen og
prgverne, pd samme made ma sprogundervisningen og de tilhgren-
de prgver finde sine ben og justere retningen. Det afggrende bliver
derfor at definere denne retning, si retningen ikke bestemmes af,
hvad der er muligt, men af, hvad vi vil, og hvor vi vil hen med vores
fag. For eksempel kunne man vare fristet til at afskaffe alt, hvad
derligner oversxttelse i sprogfagene i gymnasiet, eftersom oversaet-
telsesprogrammerne bliver bedre og bedre hvert minut. Men den
kloge udnyttelse af overszttelsesprogrammerne er imidlertid at
bruge dem til at skerpe elevernes sproglige bevidsthed og sette dem
i stand til at oversatte tekster, som efter tidligere malestokke ville
vare over deres niveau. Eleverne skal lzre at forholde sig under-
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spggende til overszttelsesprogrammerne. Hvorndr er en oversattelse
god? Hvad kan et sidant program, og hvad kan det ikke? Dette krz-
ver ikke bare viden om sprog, men ogsd viden om kommunikation
bredt set — hvem er afsenderen, hvilket budskab vil han/hun gerne
have frem, hvad er formdlet med budskabet, hvem er modtageren,
hvordan vil han/hun forstd budskabet, spiller det nogen rolle,
om der er tale om synkron eller asynkron kommunikation osv.

Skal vi udnytte potentialet i digitaliseringen og fremme udvik-
lingen af elevernes faglige, digitale kompetencer, skal vi i endnu
hgjere grad koble til de kommunikative kompetencer. Vi skal ikke
blot betragte eleverne som (for)brugere af den viden, der findes
digitalt, men ogsd som formidlere og skabere af viden i relevante
digitale netvaerk. Det udvidede tekstbegreb, der omfatter lyd, bille-
de og blandformer, som vi i mange ar har anvendt i forhold til de
receptive kompetencer, skal vi nu ogsd anvende i forhold til de produk-
tive kompetencer. Eleverne skal lxre at producere faglig mening

i sprogfagene ved at bruge de kommunikationsformer og de kom-
munikationsfora, der er relevante i den aktuelle kommunikations-
situation. Det krzver, at eleverne kan producere multimodale
tekster med et bredt spektrum af udtryksformer — fx lyd, billede,
film, pod- og vodcasts, blogs, tekst i gengs forstand og blandformer
heraf.

Detstore fokus pa digitaliseringen af de skriftlige prgver kan dog
fa nogle utilsigtede konsekvenser, hvis det betyder, at fokus pad de
mundtlige delkompetencer smuldrer. Derfor er det vigtigt, at sivel
lzerere, ledelser som politiske beslutningstagere forstar, at skriftlige
kommunikative kompetencer alene ikke er nok, men at de mundt-
lige kompetencer krever mindst lige si store indsatser som fplge af
digitaliseringen — selvom de skriftlige kommer til at lgbe med op-
marksomheden for en stund.

Interkulturel kompetence

Digitaliseringen g¢r verden mindre og udvisker de fysiske grenser.
Hermed dbnes naturligt for behovet for den interkulturelle kompe-
tence som en uundvarlig komponent. Bide gymnasiets formals-
paragraf og den stigende globalisering kalder pd, at vii undervisnin-
gen arbejder konkret med interkulturel kompetence. Interkulturel
kompetence nzvnes imidlertid ikke eksplicit i gymnasiets formals-
paragraffer, og heller ikke i alle lzreplaner for sprogfagene indgar
interkulturel kompetence konsekvent som et mal i sig selv. Der
savnes sdledes en udmgntning af interkulturel kompetenceifaglige
mal ogididaktiske principper (Andersen & Verstraete-Hansen 2014).
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Den interkulturelle kompetence er sprog og kultur i anvendelse,
og interkulturel kompetence er derfor en del af svaret pd, hvordan
anvendelsesorienteringen af sprogfagene kan styrkes. Det handler
om, at forstielsen, kommunikationen og respekten mennesker imel-
lem styrkes, jf. de ovenfor citerede formdlsparagraffer fra stx-
bekendtggrelsen. Kulturmgder af mange forskellige slags er, ud over
veludviklede kommunikative kompetencer, et vesentligt bidrag til
udvikling af interkulturel kompetence. Digitaliseringen og det vald
af netvark, sociale medier og delingsvaerktgjer, der er tilgengelige,
betyder, at det er blevet lettere at tilrettelegge kulturmgder, end da
lzreplanerne forud for gymnasiereformen 2005 blev udferdiget.
Problemstillingen er nu snarere at sikre den faglige kvalificering af
kulturmgderne, sidan at de fgrer til reel vidensudveksling, viden-
deling og vidensproduktion.

Innovation

Imodsxtning til den digitale dannelse og de interkulturelle kompe-
tencer stir elevernes innovative evner nevnt i formalsparagrafferne.
Imidlertid er det (endnu) ikke konkret udmentet i de enkelte lere-
planer, hvad der menes hermed, og hvordan de enkelte fag kan spil-
le ind. Innovation er dog kommet sterkt pd dagsordenen i almen
studieforberedelse. Almen studieforberedelse er et tredrigt forlgb i
stx, hvor fagligt samspil er i hgjsedet, og hvor der i serlig grad
fokuseres pa fagenes metoder. Forlgbet afsluttes med en centralt stil-
let prgve, og her kan eleverne nu velge mellem at besvare enten en
»klassisk« AT-prgve eller en prgve i AT og innovation. Sidstnaevnte
kan indeholde krav om at udarbejde en problemformulering og et
innovativt Igsningsforslag og ogsa et krav om at vurdere lgsnings-
forslaget. Det innovative lgsningsforslag skal have vardi for andre,
ogdetskal tilfgre den konkrete ssmmenhang noget nyt. Innovation
er nu ogsd pd vej ind i de enkelte fag, bide som et didaktisk greb og
som en del af den faglige tenkning. Innovation ses af nogle som en
ungdvendig forstyrrelse og som et modelune, som man venter pa gir
over af sig selv, men som i verste fald kan medfgre en udtynding
af den mere klassiske faglighed. Det er derfor altafggrende at sikre,
at innovation integreres i fagligheden pa en konstruktiv mide. Det
kraever faglighed at vare innovativ, fordi det kraever faglig styrke
at vaere i stand til at erkende, om ens lgsningsforslag repraesenterer
noget nyt, og dernast at kunne vurdere, om dette nye ogsi er en
forbedring (jf. Paulsen 2012: 27).
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Udfordringernes udfordring

Ovenfor har jeg veret inde pa fire udfordringer, som leeringsmalene
for sprogfagene stir over for. Den fgrste, forventningsafstemningen,
kan umiddelbart tages op sammen med eleverne (og deres forzldre).
De andre tre, digitalisering, interkulturel kompetence og innova-
tion, er det sverere for den enkelte lerer og den enkelte skole umid-
delbart at 1gse. Alle tre udfordringer kalder pd 2ndringer i styredo-
kumenterne — de overordnede formalsparagraffer og sprogfagenes
lzereplaner. Det vil vare en Klar styrkelse af lereplanerne i sprog-
fagene, hvis disse kunne rumme bide digitalisering, interkulturel
kompetence og innovation, vel at marke pd en made, si det g@res
konkret og operationaliserbart. Herved fis den bedste umiddelbare
effekt i undervisningen. Imidlertid medfgrer dette en overordnet
udfordring af en anden karakter. Kritiske r@ster vil pipege, at der
ikke bare kan komme mere ind i lereplanerne, uden at der ogsa
tages noget ud —atderikkeer tid til at nd det hele (lererperspektivet)
og at det er urimeligt blot at stille endnu flere krav til, hvad elever-
ne skal kunne (elevperspektivet). Hvis operationen skal lykkes og
patienten skal overleve, skal digitalisering, interkulturel kompeten-
ce og innovation derfor ikke ind i sprogfagene som noget ekstra, der
skal nds, men derimod integreres i fagligheden.
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Chunks —en vej til
kommunikativ kompetence
i tyskundervisningen

Goethe beskriver i sin selvbiografi Aus meinem Leben. Dichtung und
Wahrheit, hvordan han lerte fremmedsprog. Kort fortalt skete dette
ved, at han »huskede ord« og dermed »med lethed« var i stand til at
anvende sproget mundtligt og skriftligt — og at han sprang gramma-
tikken over!

Grammatikken er det tyske sprogs problembarn. Dens komplek-
sitet sammenlignet med dansk og en igennem artier tet kobling
mellem tysk og grammatik har til en vis grad fastldst tyskundervis-
ningenien uheldigsituation. Korrekt anvendelse af sproget har sti-
etiforgrunden, paradoksalt nok til trods for et Felles Mdl, der arbej-
der ud fra et kommunikativt funktionelt sprogsyn, og Felles Mdl, der
plaederer for, at fokus pa form og sproglig opmarksomhed skal tage
afset i det kommunikative indhold, der arbejdes med.

I denne artikel, der bygger pd mit masterprojekt i fremmed-
sprogspaedagogik (von Holst-Pedersen 2014), vil jeg prasentere,
hvordan arbejdet med at »huske ord«, det vil sige automatisering af
flerordsfraser, ogsd kaldet chunks, kan vare en konstruktiv vej, nar
det gelder udviklingen af elevernes kommunikative kompetence i
tyskundervisningen. Chunks er kommunikationsredskaber og
synliggorelse af sproglige strukturer i ét, dvs. et meningsfyldt ind-
hold ikledt en sproglig form, hvilket ggr det oplagt at arbejde med
chunks i en kommunikativ fremmedsprogsundervisning.

Jeg vil starte med en praesentation af, hvad chunks er. Derefter
vil jeg praesentere eksempler pa opgaver, der er baseret pd chunks,
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og fortxlle om tysklereres konkrete erfaringer med at anvende
chunk-baseret materiale i deres undervisning.

Leksikaliserede fraser

Vi er i stand til at kommunikere flydende og idiomatisk pa vores
modersmal, fordi vi har et lager af automatiserede faste udtryk i
langtidshukommelsen, hvilket sztter os i stand til at producere
sprogligt korrekte ytringer med stor hastighed. Modersmalets byg-
geklodser bestar af lagrede setninger og fraser (jf. Skehan 2003), der
tjener som model for dannelsen af nyt sprog — sammen med sprog-
lige regler. Det betyder, at meget af det sprog, som vi producerer,
bestar af hel- eller halvfabrikata, som vi ikke hver gang skal opbyg-
ge fra grunden, ndr vi kommunikerer.

Analyser af omfattende sprogkorpora fastslir, at sprog i meget
stor udstrekning bestar af flerordsfraser. Wray & Perkins (2000)
mener, at op imod 70 % af et voksent menneskes modersmal bestar
af leksikaliserede fraser. Det er derfor serdeles relevant at vende
opmarksomheden mod disse fraser, nir det gzelder tilegnelsen af
fremmedsprog.

Hvad er en chunk?

Der anvendes mange termer for fenomenet flerordsfraser: chunks,
kollokationer, leksikaliserede fraser og uanalyserede og analyserede
helheder er blot nogle af dem. Jeg vlger at anvende ordet chunk.
Chunks udger en vaesentlig del af bade tale- og skriftsprog, de
forekommer hyppigt og er ret forskelligartede. Aguado (2002: 28)
inddeler dem i fem kategorier i forsgget pa at definere dem nermere:

1. Formelagtige udtryk: Guten Tag, wie gehts?

2. Idiomatiske udtryk: zwischen zwei Stiihlen sitzen.

3. Talemader: Morgenstund hat Gold im Mund.

4. Kollokationer: purer Zufall, schones Wetter.

5. Setningsrammer/menstre: Ich mdchte gern ..., es stort mich ....

Der er dermed tale om bide korte og lengere fraser, ligesom der er
tale om ferdige udtryk samt om mgnstre, der skal udfyldes.

En chunk skal tilegnes som én enhed, som var den ét ord, og
den tilegnes i fgrste omgang som en uanalyseret helhed, dvs., der er
i fgrste omgang ikke fokus pa sprogets form. Mit dem Fahrrad fahren
skal automatiseres, uden at der er fokus p3, at mit er en preposition,
der styrer dativ, at Fahrrad er neutrum, og at udtrykket dermed
bliver til mit dem Fahrrad.
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Chunks er altsd betydningsbzrende fraser, der kan anvendes
direkte i kommunikation, og dermed er der tale om en sproggkono-
misk szrdeles effektiv mide at tilegne sig et sprog pa (Ellis 2001).
Sprogbrugeren vil hurtigt vaere i stand til at kommunikere pd mal-
sproget, hvis automatisering af hgjfrekvente chunks udggr begyn-
derundervisningens fundament (Guten Tag, Wie heifst du? Wie geht es
dir? osv.). Det at kunne udtrykke sig pd fremmedsproget virker der-
udover meget motiverende for eleven. Arbejder man derimod med
enkeltord i undervisningen, skal disse enkeltord szttes sammen til
fraser og setninger for at kunne anvendes i kommunikation. Dette
er en tidskraevende kognitiv proces, som derfor ofte ender med, at
eleven opgiver at kommunikere. Med chunks skabes der »sproglige
heller« i sprogproduktionen, og nir de er automatiserede, resulte-
rer dette i kognitivt overskud, der kan bruges til at forbinde de
forskellige chunks eller til at elaborere pa sproglige mgnstre som
Ich mochte gern. Chunks bliver pd den made stilladserende elementer
i en sprogtilegnelsesproces; de tjener som »sproglige krykker« i
begynderundervisningen og muligger kommunikation pa frem-
medsproget fradag ét. Og det er langt bedre for tilegnelsen at g med
krykker end slet ikke at ga!

Grammatikken indlejret i chunks

Flere sprogforskere (Aguado 2002; Ellis 2001) er af den opfattelse,
at chunks ikke kun tjener et kommunikativt formal, men at de ogsa
giver anledning til at udvikle sproglig indsigt og grammatisk for-
stdelse. Ellis anvender begrebet »bootstrapping« om dette fenomen,
dvs., at en chunk indeholder en iboende, selvnarende dynamik for
sproglig udvikling. Legbendei tilegnelsesprocessen kan sprogbruge-
rens opmarksomhed rettes imod regelmassigheder i disse chunks,
og sprogbrugeren kan selv begynde at udlede de sproglige regler.
Mit dem Fahrrad fahren, mit dem Hund gehen, mit dem Ball spielen osv. kan
fore til den indsigt, at mit styrer dativ. Denne erkendelse sker ikke
pd baggrund af en grammatisk regel, der er presenteret i undervis-
ningen, men udledes pd grundlag af de forskellige chunks, som
sprogbrugeren allerede behersker.

Chunks udggr sdledes et fundament for sproglig indsigt, nir
eleverne begynder at analysere og udlede regler i de lagrede chunks.
Det medfgrer, at sproglig kunnen transformeres til sproglig viden,
og denne sproglige viden danner si grundlag for den videre sprog-
lige produktion pd et mere udviklet trin. Det er leererens opgave
at agere som fgdselshjzlper i denne proces ved at rette elevernes
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sproglige opmarksomhed mod regelmassighederne i sproget.
Dette kan f.eks. ske ved at formulere opgaver, der leder frem imod,
at eleverne gir pa induktiv opdagelse i sproget og finder frem til
systematikken.

Erfaringer med chunks i tyskundervisningen

Med afsetidenne teoretiske indsigt har jeg udarbejdet chunk-base-
rede opgaver til en autentisk tysk tegneserie til brug for undervis-
ningen i folkeskolen. De forskellige chunks, der forekommer i tek-
sten, danner omdrejningspunktet for varierede opgaver baseret pa
de fire ferdigheder (lytte, tale, lxse, skrive) og med plads til genta-
gelser. Opgaverne er delt op i opgaver fgr, under og efter lesningen
med fokus pa fgr-fasen som det sted, hvor tekstens chunks praesen-
teres og bearbejdes og dermed sxtter eleverne i stand til at lese
og forsta teksten uden problemer.

En af opgaverne bestar af forskellige rekker af chunks, hvor
eleverne skal identificere én, som ikke passer ind i rekken, f.eks.
Zdhne putzen — Haare kdmmen — sich anziehen — Leute treffen. En anden er
en CL-struktur, Sorteringsspil, hvor eleverne skal inddele chunks fra
teksten i forskellige grupper og give hver af grupperne en overskrift.
Da teksten har meget direkte tale, er det oplagt at lese teksten op
med fordelte roller og at optage oplesningen pa en mobiltelefon;
herved sikres det, at eleverne fir mulighed for at gentage de forskel-
lige chunks flere gange. Endelig er der en opgave, der gar ud pa at
skrive videre pa tegneserien med brug af de chunks, eleverne har
arbejdet med tidligere.

Materialet er blevet afprovet af fire tysklerere i folkeskolens
8. klasse. Laererne deltog efterfolgende i et fokusgruppeinterview,
hvor jeg spurgte ind til deres erfaringer med at anvende materialet.
Deres konklusion var:

1. Med chunks udvikler eleverne et brugbart, meningsfyldt sprog.
2. Med chunks gges elevernes sproglige aktivitet.
3. Chunks betragtes primart som kommunikationsredskaber
og ikke som udtryk, der ogsd indeholder kompakt grammatisk
viden.

Deltagerne i interviewet var enige om, at det var indlysende for
eleverne at lzere sprog som fraser i en kommunikativ sammenhang
og ikke som lgsrevne enkeltord. »De skal have brug for det, sd giver
det mening« udtalte en af lererne, og en elev blev citeret for at sige:
»Jeg kan bare putte et eller andet ord p3, sd har jeg allerede konstru-
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eret en setning«. I det sidstnaevnte udsagn er det tydeligt, at eleven
oplever det som overskueligt at skulle formulere sig pa tysk, hvilket
leder hen til det andet punkt, der var konsensus omkring. Eleverne
blev nemlig i langt hgjere grad sprogligt aktive, nir der blev arbej-
det med chunks. Via chunks tilbydes de et anvendeligt sprog,
de straks kan anvende til kommunikation, og det giver sikkerhed
og mod pad at udtrykke sig spontant. Lererne var enige om, at der
var »mange pa banenx, at der »kom en lyst til at sige noget«, og
»at en elevgruppe, der ellers er tavs, treder frem«. De prefabrikere-
de chunks medfgrer dermed, at angsten for at sige noget forkert
forsvinder, og at eleverne tgr kaste sig ud i at kommunikere. Mange
af eleverne »fglte anledning til at sige noget«, hvilket er det baeren-
de element i en kommunikativt funderet sprogundervisning.

Det tredje omrade, der fremstod tydeligt i interviewet, var, at
underviserne udelukkende betragter chunks som kommunikations-
redskaber og ikke som udtryk, der indeholder kompakt grammatisk
viden. Der var med andre ord ingen bevidsthed om, at chunks kan
betragtes som det, jeg kalder »sproglige bouillonterninger«: Chunks
har en indholdsside, der ggr dem anvendelige i kommunikation,
og dette indhold kan ofte vaere ikledt en kompleks sproglig form
som f.eks. Mir geht es gut, som eleven ikke selv ville vaere i stand til at
konstruere sig frem til pa det pdgzldende tidspunkt i sin sproglige
udvikling. P3 et senere tidspunkt i sprogtilegnelsesprocessen kan
de forskellige chunks danne grundlag for udviklingen af indsigt
i sddanne mere komplicerede strukturer og deres syntaks og mor-
fologi (jf. Ellis'begreb »bootstrapping«). Har eleven automatiseret
et vist lager af chunks, er det hensigtsmassigt at zoome ind pi de
sproglige fenomener, der kommer tydeligt til udtryk i disse chunks.
Det kunne vzre det for omtalte eksempel med prepositioner og
deres styrelse, men ogsa verbernes bgjning — ja, alle de sproglige
strukturer, der bruges i elevernes chunks, kan vare genstand for
sproglig opmarksomhed og analyse. Den sproglige analyse giver
eleverne indsigt i, hvordan disse chunks er bygget op, og herigen-
nem udvikler de deres forstielse af det tyske sprogs syntaks og
morfologi.

Chunks giver mening — i mere end én forstand

Chunks kan i mine gjne bane vejen for, at eleverne bliver i stand til
at skrive og tale tysk »med lethed«, netop fordi chunks giver dem
gode redskaber til at kommunikere med. Et problem er dog, at der
ikke eksisterer nogen materialer til tyskundervisningen, der syste-
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matisk arbejder med chunks som omdrejningspunkt for sproglig
progression. Et andet problemfelt er, at det ikke altid er givet, at
en chunk automatiseres i den korrekte form, hvilket kan spxznde
ben for den senere analyse og dermed for udviklingen af sproglig
indsigt. Disse problematikker til trods mener jeg dog, at der er al
mulig grund til at udvikle og arbejde med chunksi tyskundervisnin-
gen. Hvis brugen af chunks motiverer eleverne og ggr dem kommu-
nikativt aktive, er deres potentiale i den kommunikative fremmed-
sprogsundervisning dbenlys, akkurat som Goethe erfarede det for
250 ar siden.
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Lererperspektiver pa faglig
malsaetning i dansk og engelsk

Denne artikel bygger pa konklusioner fra rapporten Faglig mdlsetning
i skolen — et narrativt review med dansk og engelsk som case (Stovgaard,
Krogsgaard Svarstad & Kabel 2014), der er blevet til i et samarbejde
mellem Professionshgjskolerne UCC og Metropol samt Aarhus Uni-
versitet. Mens flere internationale undersggelser peger pa effekten
af milsetningsarbejdeiskoleniforhold til elevers lering, findes der
feerre undersggelser af lereres perspektiver pd milsetning som en
del af en mangefacetteret praksis i skolehverdagen. Denne rapport
undersgger serligt, hvilke potentialer og udfordringer leerere kan
opleve med faglig malsetning i dansk og engelsk i skolen. Data be-
stdr af observationer af kontaktlerersamtaler og semistrukturerede
interviews med ti lerere pd en skole i en omegnskommune til
Kgbenhavn. Formdilet med rapporten er at skabe et nuanceret videns-
grundlag for at kunne pege pa skoleudviklingsmuligheder og efter-
uddannelsestiltag rettet mod lerere og arbejdet med faglig mal-
setning.

Faglig malsxtning i skolen

Der har op gennem oo’erne vaeret gget fokus pa faglig milsztning i
den danske folkeskole. I 2001 kom faghzftet Klare Mdl, hvor delmal
(senere trinmal) for fgrste gang blev indskrevet i fagenes styrings-
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dokumenter. Med udgivelsen af John Hatties Visible Learning i 2009
slog et fokus pd milszetning for alvor bredt igennem i skoleoffent-
ligheden og lokalt i kommuner og pd skoleniveau. Undersggelser
med fokus pa elevers lering i skolen har lenge vist sammenhange
mellem mailsztning og lering. Kort fortalt fremhaver studier, at
positive erfaringer med malsztningsarbejde i undervisningen isaer
optraeder, nar der i skolen arbejdes med eksplicitte, specifikke og
tilpas vanskelige leringsmal (Gaa 1970; Hattie 2009; 2012; Meece,
Anderman & Anderman 2006; Meyer 2004). En stgrre norsk under-
sggelse viser endvidere, at i skolekulturer praeget af fagligt malsaet-
ningsarbejde, oplever flere elever leererne som emotionelt stgttende,
og at de har en god relation til lereren (i forhold til elever i skole-
kulturer med mindre grad af faglig malsetning) (Skaalvik & Skaal-
vik 2013). Internationale forskningsresultater peger desuden p4, at
skolekulturer, hvor der stgttes op om lerernes malsztningsarbejde,
sdledes at lererne ikke stir alene med opgaven, har en vaesentlig
betydning for effekten af milsetningen (Rolland 2012; Skaalvik &
Skaalvik 2013). Det er imidlertid vigtigt, at den enkelte skole ikke stir
alene med arbejdet med malsztning. Politisk opbakning til mal-
arbejdet har ligeledes afggrende, positiv indvirkning pd effekten af
madlsetningspraksis i undervisningen.

Lzrerperspektiver pd faglig malsetning

I denne artikel har vi serligt fokus pa den del af rapportens under-
sggelse, hvor de interviewede lerere udpeger potentialer og udfor-
dringer i forbindelse med malsztningsarbejdet i praksis i dansk og
engelsk. Analyserne er foretaget som diskursanalyser, hvor leerernes
udsagn i interviewene ses som repraesentationer af de sociale prak-
sisser, som fagene dansk og engelsk kan ses som (Van Leecuwen
2008). De deltagende lerere udtaler sig i interviewene bdde situeret
i forhold til deres praksis og med en forankring i fagene dansk og
engelsk. De potentialer, lererne peger pa, har at ggre med elevers
lering, med kollegiale forhold og med den enkelte lerers egen pro-
fessionsfaglighed. De udfordringer, lzrerne peger pa, er knyttet til
politiske rammefaktorer for deres arbejde, og derudover har de at
gore med vanskeligheder specifikt med den del af malsetningsarbej-
det, der handler om begrundelser og succeskriterier for mal. Ud-
fordringerne er med andre ord ikke alene flere, men ogsa mere for-
skelligartede.
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Elevers lering

En positiv indstilling til arbejdet med at synligggre faglige mal
for eleverne gar igen hos alle lzrere i undersggelsen, uanset den en-
kelte lzerers erfaringer med malsaetning i praksis. En engelsklerer
udtrykker, at synligggrelsen fgrst betyder noget i 8.-9. klasse.
Denneoplevelse har i gvrigt ogsd veret fremhavetien mindre dansk
kvalitativ undersggelse af lereres brug af Felles Mal (EVA 2012).
Engelsklxererens udsagn modsiges dog af delerere, der arbejder med
at synligggre mal ogsd i 6. klasse. Internationalt er der blevet peget
pa, at milsetning, ogsa i forhold til smad bgrn, har positiv effekt
(Covington 2000). De dansklzrere, der i vores undersggelse frem-
hzver, at de synligggr faglige mal for eleverne, peger p4, at synlig-
gorelse:

e Skaber en klarere undervisning

o Skaber mindre usikkerhed blandt eleverne

e Er noget, eleverne trives med

e Gor eleverne medansvarlige for, at undervisningen ikke
praeges af irrelevante afstikkere

o Skaber et bedre miljg, fordi eleverne er med pd retning
og mil for undervisningen

o Ervigtig for mange, iser de dygtigste

e Gor eleverne dygtigere til at analysere egen lereproces.

Kollegiale forhold og professionsfaglighed

Alle de interviewede lerere fremhaver desuden, at arbejdet med
faglige mal har potentialer i forhold til det kollegiale og i forhold
til deres egen professionsfaglighed. »Det giver meget kollegialt«,
fremhaver en nyuddannet engelsklerer for 6. klasse. Derudover
fremhaever flere lzerere, pd tvars af fag, at de gnsker at samarbejde
med deres kolleger og udvikle forlgb og faglige mal i fellesskab.
Flere dansklzrere fremhaver, at et bevidst fokus pa faglig milsaet-
ning har igangsat en leringsproces hos dem selv. En dansklzrer for-
txller fx, at en eksperti et supervisionsforlgb i skoledret 2012-13 man-
ge gange spurgte: »Hvorfor skal eleverne leere det?« Dansklaereren
fortszetter: »Det g@r jeg oppe i mit hoved endnu; hver gang jeg saet-
ter nogle madl, si siger jeg: "Hvorfor skal de lere det?’« En anden
dansklzrer i 7. klasse siger: »Bare det at skelne mellem mal og krite-
rier, det gir jeg og tenker pd«. Desuden fremhaver lererne, at det
bevidstger dem, og at det giver dem ro. Som en dansklerer pipeger,
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er det at arbejde med individuelle leringsmal og succeskriterier
»dybere refleksionsomrider« for hende som lxrer.

Forskning viser positiv sammenhang mellem eksplicit mal-
setningsarbejde og lererens planlegning, evaluering og refleksion
over egen undervisning (Helmke 2006; Helmke & Rasmussen 2013).
Undersggelsen af lererperspektiver i vores rapport kan anvendes
i forbindelse med sdvel skoleudviklingstiltag som efteruddannel-
sestiltag. Det gxlder bdde lerernes positive oplevelser af centrale
sporgsmal i forbindelse med malsztningsarbejdet og betydningen
af malsaetningsarbejdet for kollegiale forhold. Samtidig er det verd
at bemerke, at de centrale spergsmal for lererne er nye og ikke har
varet en bevidst del af deres didaktiske planlegning, fér de blev
inspireret gennem konkrete tiltag pd deres skole i 2013. Dette gxl-
der ogsa, ndr der er tale om erfarne og meget erfarne lerere.

Tid
De interviewede leerere peger iser pa to udfordringer. Den forste og
dominerende udfordring er tid. Det skal forstas pa flere mader:

o Manglende tid til forberedelse, herunder tid til mal-
saetningsarbejde

o Manglende tid til feedback til eleverne, bide skriftlig
ogiundervisningen

o Manglende tid til milsetningsarbejde i selve undervisningen

e Tideniundervisningen skrider, de ekspliciterede
klasserumsmal nds ikke.

De to ferste punkter handler om lzrernes forberedelsestid. De lxre-
re, hvis didaktiske planlegning eksplicit er styret af mal, fremhzver,
at dette tager tid. Det krever tre-fire timer forud for hvert forlgb,
fremhaver en dansklerer. »Det er sd noget, der tit bliver presset ud
til sidst«, fremhaver en engelsklerer som begrundelse for, at han
ikke altid ndr at arbejde med mal i sin planlegning af forlgb. De
to sidste punkter handler om, hvad den enkelte lxrer oplever som
vigtigt, og om en oplevelse af usikkerhed og manglende fleksibili-
tet. En engelsklerer udtrykker fx, at hvis klasserumsmalene er skre-
vet op forst i en lektion, hvad sd hvis de aktiviteter og opgaver, der
haenger sammen med dem, ikke nis.

Succeskriterier

Den anden udfordring handler om kriterier for malopfyldelse. Ser-
ligt dansklererne peger pa, at spgrgsmadlet om Kkriterier for mal-
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opfyldelse er en udfordring for dem. En lerer begrunder det med,
at det er »et enormt fag«. En anden udtrykker, at der er forskel
pa fag, og karakteriserer dansk som et meget lerersubjektivt fag,
der ggr det svart at sette objektive kriterier, i modsatning til hen-
des andet fag biologi. Kun inden for afgrensede omrader som stav-
ning er der objektive kriterier. Oplevelsen kan forbindes med fag-
didaktisk forskning, der fremhaver, at skolefag kan beskrives som
vaerende i konstant »omstillingsberedskap« eller »endringsbered-
skap«, drevet af processer af »fagkontekstens dynamiske virkning
pa selve faget« (Ongstad 2004: 8). Dansk- og engelskfaget kan som
skolens gvrige kulturfag bestemmes som szrligt ustabile (EIf 2012).
Kulturfagene drejer sig om betydning og fortolkning og er derfor
rigere, mere mangfoldige og foranderlige.

International forskning peger pd vigtigheden af kriterier for
malopfyldelse. Kriterier spiller en rolle for feedback, som bade er en
made at eksplicitere faglige mal pa, og som generelt er leringsfrem-
mende (Gaa 1970; Hattie & Timperley 2007; Krenn, Wiirth & Hergo-
vich 2013). Desuden er elevers dybdeforstielse af faglig malsetning
blandt andet afhangig af, at eleverne forstir ssmmenhzngen mel-
lem mal og succeskriterier (Hattie 2009; 2012). Nir de deltagende
lzrere oplever udfordringer ved at opstille succeskriterier og forstar
udfordringerne som fagspecifikke, sa peger det pd, at efteruddan-
nelsestiltag med fordel kunne have fokus pa succeskriterier for mal-
opfyldelse.

Implikationer for skoleudvikling og
efteruddannelsestiltag

De deltagende lerere udtrykker med hensyn til efteruddannelse i
mindre grad behov for indfgring i de nye malbegreber, kompeten-
ce-, videns- og ferdighedsmal, som indfgrtes med de nye Falles Mal
i skoledret 2014-15. Enkelte udtrykker, at det arbejder de allerede
med. Flere udtrykker, at det opfatter de som en viden, der relativt
hurtigt og let kan tilegnes. »Jeg vil gerne se nogle eksempler, sa er
den ikke lengere«, som en lerer udtrykker det. Nogle lzrere kan
have stgrre behov for stgtte til didaktisk at arbejde med alle tre mal-
kategorier, fordi det serligt har vaeret fagpraksis at arbejde med én
madlkategori. Lererne peger eksplicit pd nogle aspekter af arbejdet
med faglig malsztning, som de gerne vil arbejde videre med. Det er:

o Differentierede leeringsmal
o Kriterier for malopfyldelse.
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Hvad differentierede lzeringsmal angdr, s handler det bide om dif-
ferentierede klasserumsmal og elevsatte mal. Der ses tendens til, at
lererne opstiller mal for hele klassen, men i undervisningens gen-
nemfgrelse kan sivel mal som Kriterier for milopfyldelse &ndres af
hensyn til den svageste gruppe. Efteruddannelsestiltag kan derfor
have fokus pa, hvordan der kan sxttes differentierede klasserums-
madl, ogsd for den dygtigste gruppe elever inden for et fag.

Opsamlende har undersggelsen af de ti lereres oplevelser af po-
tentialer og udfordringer fgrt til, at en rekke forhold af betydning
for skoleudvikling og efteruddannelsestiltag tegner sig. De del-
tagende lxreres udsagn anser vi som geldende og overfgrbare til an-
drelokale skolekontekster (jf. Flyvbjerg 2006; Guba & Lincoln 1994).
Ud over lzerernes eksplicitte gnsker s peger undersggelsen af lerer-
perspektiver pd, at arbejdet med faglig malsetning ikke kun synes
athaveen positiv betydning for eleverne, men ogsa for kollegiale for-
hold og for lerernes egen professionsfaglighed. I forbindelse med
det sidste peges pa verdien af forholdet mellem mal og succeskrite-
rier, spgrgsmal vedrgrende formal (begrundelser for mal) og sp@rgs-
mal om individuelle leringsmal. Centralt i forhold til efterud-
dannelsestiltag skal her fremhaves, at lererne er optaget af og har
vigtige erfaringer med, hvorndr det faglige milsetningsarbejde er
meningsfuldt for eleverne.

Samtidig opleves tid som en vesentlig udfordring, og det kan ses
ilyset af andre undersggelsers pipegning af, at en lokal skolekultur,
der stgtter op om mdlsetningspraksis, er afggrende for effekten af
malsetningsarbejdet, ligesom politisk opbakning til malsetnings-
arbejdet har vaesentlig betydning. Lerernes vanskeligheder med
succeskriterier og begrundelser for leringsmal kan forstds som en
konsekvens af kulturfags foranderlighed, og sammenholdt med
lerernes gvrige perspektiver indikerer det som nxvnt, at efteruddan-
nelsestiltag kunne have fokus pd denne del af malsetningsarbejdet,
samtat dette burde ske inden for de respektive fag. En sidste central
pointe er, at trivsel i skolen af flere lzerere peges pa som noget, der
kommer forud for og i nogle tilfxlde er vigtigere end faglig leering.
Her kan savel skoleudvikling som efteruddannelsestiltag udfordre
denne holdning gennem undersggelser, der peger pa, at elever i sko-
lekulturer preget af fagligt malsetningsarbejde samtidig oplever
lererne som emotionelt stgttende, og at de har en god relation til
lzereren (i forhold til elever i skolekulturer med mindre grad af fag-
lig malsaetning). Trivsel i skolen skal med andre ord ikke ngdven-
digvis g forud for faglighed, men kan sandsynligvis netop pavirkes
positivt gennem en orientering mod faglig malsetningspraksis.
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Subjektive mal som drivkraft
for sprog og lering

»Jeg husker, hvordan min bedstemor sad med alle sine
engelske bgger. Dem havde hun rigtig mange af. De var si
fine alle sammen. Dengang besluttede jeg mig til, at jeg
ville 1zre engelsk og lese alle disse beger!« (Arta, uddrag1,
min oversattelse fra lettisk)

Vi har alle haft sidanne gjeblikke — gjeblikke, som har sat tanker i
gang, som har sat handling i gang, og som igen har fgrt til resulta-
ter, som har varet vigtige for os. Det kan have varet en bestemt situ-
ation, en fglelse, en tanke, en god eller dirlig oplevelse. Det er i bund
og grund sadanne g@jeblikke, der oftest sztter os i gang med vores
bestrabelser pd at opnd noget — noget, der er vigtigt for os.

Spegrgsmal om mal fylder meget i Danmark for tiden. Der bliver
talt om faglige mal, vidensmal, ferdighedsmal, kompetencemal, for-
enklede mal, langsigtede mail og kortsigtede mal. Ml er vigtige,
og der er brug for at sxtte sig mal, hvis noget skal lzeres. Men der er
behov for at nuancere mal-diskussionerne. For det fgrste fordi de
ovennzvnte begreber forst og fremmest fortxller noget om et resul-
tataf en proces og intet om selve processen. Ikke et ord om, hvordan
leringsprocesserne kan forlgbe forskelligt hos forskellige menne-
sker, og heller ikke noget om, hvordan disse leringsprocesser bliver
sat i gang hos den enkelte. Hvad er det, der driver mennesker til at
lere? Hvordan kan denne viden bruges i en leringssituation? For det
andet giver disse faktorer heller ikke ngdvendigvis plads til at tale
om lzringsprocesser som komplekse fenomener, der rummer et
samspil af flere dimensioner, som spiller forskelligt ssmmen hos
forskellige individer.

ELINA MASLO
Adjunkt, ph.d.

DPU, Aarhus Universitet
elma@edu.au.dk
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Studiet »Flersprogede veje til succes — sprog
og lering i transformative leringsrume«

For at illustrere, hvordan subjektive mal kan blive til drivkraften
for en persons lering af mange sprogi et livslangt perspektiv, er der
til denne artikel udvalgt nogle fi eksempler fra mit igangvarende
studie af flersprogedes erfaringer med at lzere sprog.

I det fgrste uddrag forteller den lettiske pige Arta om, hvordan
hun som lille traf sin beslutning om at lxre engelsk. Dengang hav-
de hun ikke nogen idé om, »hvad hun skulle vare, ndr hun blev stor«.
Detvar atmosferen rundt om bedstemoren og hendes fine bgger, den
elskede person siddende i sit hyggelige leesehjgrne, der satte dybe
spor i Artas sjel, og som bevirkede, at sprog blev til en del af hendes
hverdag og senere hendes professionelle karriere. Interessen for
sprog fulgte hende igennem hele hendes skole- og studietid —oghun
er nu i gang med at lere sit sjette sprog.

Det ovennxvnte studie er en undersggelse af flersprogedes er-
faringer med at lere sprog og at lere ved hjzlp af sprog. Det er et
studie af leringsmassig diversitet, inspireret af Claire Kramsch’s ar-
bejde med The Multilingual Subject (2009) samt Phil Benson og David
Nunans Learners’stories. Difference and Diversity in Language Learning
(2005). Udgangspunktet er, at alle mennesker er forskellige og
derfor lerer forskelligt: mennesker lerer — og lerer sprog —i forskel-
lige sammenhznge, pa forskellige tidspunkter, pa forskellige mader,
pa baggrund af forskellige erfaringer, drevet af forskelige mal, med
forskellige resultater og med forskellige fglelser. Og ikke mindst
bliver menneskene selv forandrede som resultat af deres leringspro-
cesser.

Fjorten flersprogede voksne har fortalt mig om deres erfaringer
med at lzre forskellige sprog som andet- eller fremmedsprog (rus-
sisk, lettisk, engelsk og tysk). Disse mennesker er udvalgt som eks-
perter, der har erfaringer med at leere flere sprog i forskellige kon-
tekster. Nogle af disse fortzllinger bryder graenser for, hvad vi tra-
ditionelt anser for god sproglaring. Flere beretter om nogle dybt
subjektive motiver og drivkrafter for sprog og lering, som meget
sjeldent bliver tilgeengelige for forskning. De fortaller for eksempel
om egne personlige erindringer og de fplelser og dromme, som
er forbundet hermed — forhold som sjzldent bliver delt med frem-
mede. Disse leringshistorier dbner sdledes for nye perspektiver pa
lering og sproglering ved at skabe en indsigt i individernes unikke,
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praktiske, emotionelle og symbolske liv i konkrete historiske kon-
tekster (Kramsch 2009).

Iartiklen her mgder vi Inese og Arta—to veninder, som begge har
studeret engelsk og dansk ved Letlands universitet ogi dag arbejder
som overszttere i Bruxelles. Vi mgder Eduardo — en ung mand fra
Brasilien, som arbejder i Danmark, men har en passion for fransk.
Og vi mgder Nelli — en pige fra Rusland, som har taget en del af sin
uddannelse i Danmark, men efterfglgende har valgt atleve og arbej-
deiPolen. Der er i denne artikel kun mulighed for at fi et lille glimt
af de leringshistorier, som flersprogede mennesker her deler med
os. Her hgrer vi om, hvordan Arta valgte at lere sit andetsprog og
sit forste fremmedsprog, hvordan Inese kom i gang med at lere
sine fremmedsprog via sine fritidsinteresser, hvordan Eduardo hol-
der sit franske ved lige ved at lzse, og hvad der fik Nelli til at stude-
re engelsk pad hgjt niveau.

Teoretiske afsxt: sprog og lering
i komplekse leringsrum

Sd vidt vides, har mennesket aldrig fgr i verdenshistorien varet ud-
sat for s mange konstante forandringer, si mange informationer at
skulle navigere i og ikke mindst si mange muligheder for at lere,
som det er tilfzldet i dag. I dag som aldrig fgr er det umuligt at pa-
std, at der kun findes én verden, der er den rigtige, eller at der er én
viden, der er brugbar for alle pd én gang. Mennesker opfatter verden
forskelligt pd baggrund af deres erfaringer i de forskellige kontek-
ster, de er en del af.

Med denne artikel vil jeg gerne bidrage til at sette fokus pad de
subjektive og emotionelle dimensioner af sprog og lering.

Studiet tager afszt i en bred forstielse af sprog og lering, hvor
sproget dekker over allelingvistiske og ikke-lingvistiske aktiviteter,
som finder sted mellem mennesker og inde i selve mennesket i de
psykologiske, sociale, personlige, kulturelle og historiske verdener,
de lever i (van Lier 2000). Mennesker kan lere, nir de opdager de
mange muligheder for lering, der er i den komplekse verden, og som
der dbnes op for i interaktionen mellem mennesker og deres omgi-
velser. Lering forstds siledes som en proces, som kun kommer i gang,
hvis individet aktivt engagerer sig i aktiviteter, som er meningsful-
de for ham eller hende:
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Learning is not a holus-bolus or piecemeal migration of
meanings to the inside of the learner’s head, but rather the
development of increasingly effective ways of dealing with
the world and its meanings. Therefore, to look for learning
is to look at the active learner in her environment, not at
the contents of her brain. (van Lier 2000: 246)

Flersprogede fortxller om sprog og lering
»Jeg vil sd gerne lege med ham!«

Arta, den lettiske pige, som vi mgder i indledningen, forteller ogsi
om en anden situation, som hun husker frasin barndom. Det var det
gjeblik, hvor hun som 4-drig bevidst havde besluttet sig for at lere
sit andetsprog — russisk. Sidan husker den i dag 35-drige Arta sine
allerfgrste tanker om at lzre et sprog:

»Min fgrste erfaring med sprog ... da jeg forstod, at jeg
virkelig gerne vil kunne et andet sprog ... var, da jeg legede

i sandkassen. Jeg var 4 ar gammel. En lille dreng kom hen

til mig og sagde noget pa russisk. Og jeg forstod det ikke. Som
jeg husker det, s ville han gerne lege med mig. Men vi kunne
slet ikke ... han talte ikke lettisk, jeg talte ikke russisk. Sa der
skete ingenting. Og jeg tenkte: ’Nu er det slut, det kan ikke
blive ved sddan, jeg vil lzere!” Og det gjorde jeg. ... Jeg kan ikke
huske drengens ansigt, men jeg husker sandkassen og alt det
rundt om«. (Arta, uddrag 2, min overszttelse fra lettisk)

Flere af de mennesker, som deltog i mit studie, beretter om den slags
erfaringer, som de har gjort sigi deres barndom eller i teenagearene.
Det er sidanne erfaringer, Claire Kramsch kalder »embodied experi-
ence« — erfaringer, som efterlader dybe spor i vores krop og sjl, og
som pd lengere sigt setter os i gang med at handle (Kramsch 2009).
Da Arta observerede sin elskede bedstemor lese bgger pad engelsk,
kunne hun med hele sin krop marke bedstemorens begejstring
for litteraturen. Vi kender ikke bedstemorens motiver eller hendes
folelseriforbindelse med leesningen. Men oplevelsen af at se bedste-
mor laese har gjort indtryk pa den lille pige. Arta besluttede sig for,
at hun ville ggre ligesom sin bedstemor. Og det gjorde hun. I dag
arbejder Arta som tolk i Bruxelles med sprogene engelsk, dansk,
lettisk og fransk, hun leeser megetisin fritid og eri gang med at lere
tysk.
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I flere af de leringshistorier, som mit studie har fiet adgang til,
fortzller de flersprogede personer om situationer, hvor der opstar en
enorm energi — drevet af et gnske om at opnd nogle helt subjektive
mal med deres sprog og lering. For nogle er det et gnske om at ggre
som én, de holder af, eller at blive som én, de holder af. For andre
er der tale om situationer, hvor det nermest fysisk ggr ondt ikke at
kunne udtrykke sig pa et sprog. Denne oplevelse sztter nogle pro-
cesser i gang, der resulterer i, at man opndr nogle meget ambitigse
mal. De beretter om kaerlighedshistorier, om at have mistet et elsket
familiemedlem, om at flytte til etandetland, om at rejse ud i verden,
om venskaber ... De nevnte eksempler med deltagernes subjektive
folelser som drivkraften for lering fortzller faktisk om, at lering
ikke altid opstar ved, at man har nogle instrumentelle mal. En helt
umadlelig tanke kan sztte meget mere lering i gang end et alt for
konkret leringsmal'.

»Jeg var helt vild med tennis«

Ud over at fortzlle om deres meget personlige tanker og drgmme
beretter deltagerne i studiet, at de bruger deres sprog for at fi mu-
lighed for at dyrke deres fritidsinteresser. Den 27-drige Inese fra Let-
land fortzller en historie om sin store passion.Isine tidlige teenage-
ar interesserede hun sig meget for tennis. Pa det tidspunkt fandtes
der ikke noget litteratur om tennis pa lettisk. Derfor begyndte Ine-
se at oversatte tennisblade fra russisk, engelsk og tysk til sit moders-
mal lettisk. Hun brugte sine ordbgger, satte ord sammen til setnin-
ger, satte setninger sammen til tekster, der gav mening for hende.
Hun var 12-13 dr pa det tidspunkt. Inese kan ikke huske, hvor idéen
kom fra, men der var i hvert fald ikke nogen, som havde bedt hende
om det. Det var bare noget, hun gjorde — fordi hun interesserede
sig meget for tennis.

»Hvis ikke jeg leser pd fransk, lerer jeg det aldrig«

Ogsd Eduardo fra Brasilien dyrker sine fritidsinteresser via sine
sprog. Eduardo kan godt lide at lzse og at se film. Nir han gor det,
fgler han ikke, at han studerer sine sprog:

»I dont study! If I had to study I would definitely not learn
the language. But I am curious ... for example ‘Game of
Thrones’ — the book — and I got that in French. ‘That is going
to be a hell to read!’ Because it is really really hard. ButIjust...
1 try, because I know, if I dont do that, I am not going to learn.
So I dont study like going to school, homework ... but I keep
always in contact with the language ... like as if I meet a word
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I dont know, I go to the dictionary and see what it means.
And I try not to translate things. I use a French-French
dictionary for example, not French-English or Portuguese«.
(Eduardo, uddrag 3)*

Idette uddrag forteller Eduardo om sine strategier for at lere fransk.
Ud fra sine egne erfaringer med at lere sprog ved Eduardo, at han
skal vare i kontakt med sproget for at blive bedre til det. Nar Eduar-
do har lyst til at 1ese en ny bog, s velger han at lzese den pa fransk i
stedet for engelsk, som han ellers er rigtig god til. P4 trods af at
Eduardo ved, at det bliver »et helvede« at skulle lese Game of Thrones
pa fransk, ggr han det alligevel. For han ved, at hvis man skal blive
god til sprog, s skal man bruge det til noget. Og hvorfor ikke bruge
det til at dyrke sin hobby — at lzse. Vi har altsd her at ggre med
en person, som ggr ting igennem et andet sprog, drevet af sine inte-
resser, sin passion for litteratur, og som ser muligheder for at udvi-
de egne horisonter ved hjzlp af sprog. Egentlig ggr han meget mere
med sine sprog, end man som sproglerer normalt forventer af »den
gode elev«.

»Han blev nermest til et guddommeligt vaesen i mine gjne«

Ogsa Nelli er vokset op i en familie, hvor der blev lest rigtig meget.
Hun fortzller, at interessen for sprog derfor var meget naturlig for
hende. Nir jeg sporger Nelli, om hun husker et gjeblik i sit liv, hvor
hun tenkte »Nu vil jeg leere dette sprogl«, forteller hun, at ud over
at hun generelt var meget glad for engelsk i skolen, oplevede hun,
at denne situation satte nogle afggrende tanker i gang hos hende:

»En af drengene pa vores skole ... han var nok 3 ir zldre ...
skrev i byens avis om sin rejse til Amerika ...

Det samme program rejste jeg med, da jeg senere selv
skulle til USA ...

Drengens rejse 1gd fantastisk! Jeg tenkte, at kun de
absolut udvalgte kunne klare konkurrencen om sidan en
rejse. For selve udvalgelsen til rejsen er en virkelig lang
proces, som varer naesten et helt skoledr og bestar af flere
trin ... Det betgd, at drengen naermest blev et guddommeligt
vasen i mine gjne ...

Og bagefter kom han over til os efter sin et ar lange rejse
til Amerika og fortalte os om den. P4 skolen talte man om
ham som en nermest mystisk figur —’Ham, Andrey, han
har vaeret i Amerika! Han er sd dygtig!’ ...
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Ogdavifik at vide, at det Amerikanske Rid for Interna-
tional Uddannelse afholdt den konkurrence hvert dr i hele
Rusland, at der ville komme en ny runde til september, og at vi
var velkomne til at tage derhen og preve ... s tenkte jeg, at jeg
ville tage derhen bare for at finde ud af, hvilket niveau jeg var
pd i mit engelske ... uden nogen ambitigse planer eller noget ...
Men da jeg kom igennem den ene runde efter den anden og fik
beskeden om, at jeg var blevet udvalgt, sd var det selvfglgelig
helt fantastisk! Specielt, at man som 15-drig kunne sige,
at man havde ndet noget sa betydningsfuldt helt selv!«

(Nelli, uddrag 4, min oversattelse fra russisk)

Nelli har vaeret et meget selvstendigt og milrettet barn i skolen. Hun
har altid brugt de muligheder, som skolen gav hende for at lxre, og
iser for at lere sprog. Men ligesom i Artas eksempel kan vi i dette
uddrag se, hvordan Nelli ikke udelukkende bliver drevet af rent
faglige mal om at vare god i skolen. Hun oplever, hvordan hendes
sanser og fglelser involveres i arbejdet med at opstille og opnd et per-
sonligt vigtigt mal — nemlig at komme pa et studieophold til USA.
En skolekammerats fortxlling om hans succes og oplevelser i et
fremmed land sztter andre bgrn i gang med at gnske at vaere en del
af mysteriet. Der er altsi tale om nogle emotionelle, sociale og
kognitive processer, der spiller ssmmen hos den enkelte. Der er tale
om et aktivt handlende individ i samspil med andre i de konkrete
kontekster.

Subjektive mal som ngglen til lering — det skal
give mening for den enkelte

Lzeringen sker kun, nir den lerende aktivt engagerer sig i menings-
fulde aktiviteter. Forst skal indholdet accepteres af individet som
noget, der giver mening, for at han eller hun efterfglgende vil vere
i stand til at engagere sig aktivt i udforskningen af dette indhold.
Jegvil siledes med denne artikel argumentere for, at eleven eller den
lzerende inddrages i opstillingen af egne leringsmal (Dam & Associ-
ation Internationale de Linguistique Appliquée 2001), og at man
i denne proces pa en eller anden mide tenker »de endelgse horison-
ter« ind (se note 1). At vi som lzrere ikke glemmer, at vi kan hjzlpe
vores elever med at finde mening i det, de lzrer, eller endnu bedre
—give vores elever lov til at bringe deres egne livsspgrgsmal med ind
i klassevarelset, give eleverne mulighed for at finde pa nye mader
at vare sig selv pa:
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Vi lyver for os selv, hvis vi tror, at eleverne kun lerer det, de
bliver undervist i. Mens lerere har travit med at undervise
dem i at kommunikere korrekt, flydende og hensigtsmassigt,
opfinder eleverne deres egne nye mader at vare pa i deres
kroppe ogi deres fantasier. Succes i sproglaering er opfundet
af skolen, af institutionernes behov for at afgrense dem, der
ved, fra dem, der ikke ggr, men selve sprogleringsoplevelsen
kan hverken vare succesfuld eller ikke succesfuld. Den kan
gennemleves mere eller mindre meningsfuldt og kan vare
mere eller mindre transformativ, uanset hvilket niveau af
dygtighed der opnas.? (Kramsch 2009: 4, min overszttelse
fra engelsk)

Hyvis leringen handler om aktivt engagement i meningsfulde akti-
viteter, sd md lererens primare opgave vere at vekke nysgerrighed,
der kan blive til subjektive mal, og som igen forhdbentlig kan for-
bindes med skolens mal.

Spergsmalet er sd, hvordan skolen kan bidrage til at skabe ople-
velser, der kan sztte tanker i gang, som kan sxztte handling i gang,
ogsomigen kan fgre til nogle resultater, der er personligt vigtige for
os. Oplevelser, der kan give os mulighed for at opleve, hvordan det
med hele vores krop og sjxl virkelig fgles at gnske at opnd et fagligt
mal.

Et af de bud, Claire Kramsch har til sproglzrerne, er, at de ikke
skal glemme, at de selv er flersprogede subjekter. Hvis de tenker
mere pd deres egne erindringer, passioner, interesser og mader at
vare og at leve pd, hvis de deler deres fglelser om sprog med elever-
ne, og hvis de fortxller dem deres egne historier, vil det give elever-
ne mulighed for at finde deres egne mader at leve i sproget pa.

Noter

1 Her fir jeg lyst til at gengive et
meget brugt citat af Antoine de Saint
Exupéry, som en af deltagerne i studi-
et, Inese fra Letland, har oversat fra
tysk til engelsk: »If you want to build
a ship, dont drum up people to collect
wood and dont assign them tasks and
work, but rather teach them to long
for the endless immensity of the sea«
(Antoine de Saint Exupéry, Ineses

Indhold

oversattelse fra tysk). Citatet i den
tyske udgave stammer fra en hjem-
meside om Ganztagsschule (heldags-
skole) i Tyskland. Citatet er valgt til
at illustrere konceptet for arbejdet i
leringslandskaberne i et leringshus
i Osterholz-Scharmbeck: http://www.
lernhaus-im-campus.de/index.php/
konzept/lernlandschaften.
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2 Alle eksempler brugti artiklen er
blevet lzst igennem og accepteret af
personerne selv. Uddragene er gen-
givet i deres oprindelige form, bortset
frauddrag 3, som er blevet @ndret

af Eduardo.

3 Citat pd originalsproget: »We are
fooling ourselves if we believe that
students learn only what they are
taught. While teachers are busy
teaching them to communicate accu-
rately, fluently, and appropriately,
students are inventing for themselves
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Elevernes lering

Larernes ansvar: Udvikling af elevautonomi

Interview med Leni Dam

Leni Dam har igennem et langt arbejdsliv advokeret for at inddrage
eleverne i deres leereprocesser. Kimen til det blev lagt, da hun efter
endtstudentereksamen kom til England og fik arbejde pd en privat-
skole i et par r. Her blev hun inspireret af engelsk pedagogik pa
»primary level«, hvor man efter hendes eget udsagn i bogstavelig
forstand kunne se, at lering fandt sted. Denne synligggrelse af
lering fik stor betydning i forbindelse med Lenis senere arbejde med
atsatteelevenicentrumisprogundervisningen i engelsk i mere end
fire drtier.

12007 gik Leni pa pension, men har fortsat sit virke som kursus-
leder og forfatter, hvor hun iser uden for Danmarks grenser fortzel-
ler om elevernes leering og lerernes ansvar for at skabe leringsrum,
hvor lering kan finde sted. Bergthdra Kristjinsdottir og Elina
Maslo har interviewet Leni om hendes professionelle liv med lering
og det at holde fast i de pedagogiske idealer, som hun stiftede be-
kendtskab med pa privatskolen i England. Da interviewerne mgdte
Leni, var hun lige kommet hjem fra IATEFL’s (International Associ-
ation of Teachers of English as a Foreign Language) drlige konferen-
ce i Manchester, hvor hun netop havde holdt foredrag om en videre-
uddannelsesmodel udviklet i Greve Kommune/pd Danmarks Laerer-
hgjskole i begyndelsen af 1980’erne.

LENI DAM

Foredrags- og kursusholder. Coordinator for LASIG
(Learner Autonomy Special Interest Group) inden
for IATEFL (International Association of Teachers
of English as a Foreign Language) siden 2006.
lenidam@hotmail.com
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I(NTERVIEWERE): Fortzl lidt om dit tidlige lererliv, hvor du fik sat
gangiet udviklingsarbejde om nytenkning i sprogundervisningen
og elevers lering i Danmark.

L(ENI): Jeg fik lrereksamen i 1964. Efter tre ir i Munkebo med under-
visning i skolens almindelige fag startede jeg pa Karlslunde Skole
(Greve Kommune)i1967 med undervisning i mine hovedfag, engelsk
og matematik samt specialundervisning. Det sidste — altsd special-
undervisningen — har uden tvivl sammenholdt med oplevelserne
fra England medvirket til min holdning til at se det enkelte barn og
tage hand om den enkelte elevs lering. 11973 var jeg lerer for en meget
uhomogen 7. klasse, som efter davaerende regler skulle deles efter
7. Kklasse i A (almene) klasser og B (boglige) klasser. Jeg husker isaer
to elever, der var bedsteveninder. Den ene havde markatet »svag«
pa sig, mens den anden havde »dygtig«. Jeg fandt det meget be-
klageligt, at de — efter reglerne — skulle i en A- og B-Kklasse. Heldig-
vis var der netop indfgrt en forsggsparagraf i folkeskoleloven (§ 64),
der gav mulighed for undladelse af kursusdeling efter 7. klasse — altsa,
at der var mulighed for at sammenholde denne 7. klasse i det videre
forlgb. Jeg ans@gte og fik tilladelse til at iverksatte forsgget — ogsd
af skolekommissionen efter hirde sverdslag (den havde et konser-
vativt flertal, der udtrykte: »Hvad med de dygtige elever?«). Samtidig
blev jeg ugleset af Danmarks Larerforening, der dengang forbgd
lererne at undlade kursusdeling uden ekstra midler.

Udviklingsprogrammer giver
nye muligheder i skolen

1: Ifik altsd ikke gkonomiske midler til at gi nye veje?

L: Nej,der varikke pkonomiske midler tilknyttet forsgget. Til gengzld
blev udviklingsarbejder fulgt og stgttet af Folkeskolens Forsggsrad
bl.a. med hjzlp til indsamling af data og vejledning i forbindelse
med rapportskrivningen — et krav til forsggets gennemfgrelse. Vi var
kun fem skoler, der gik i gang med et 3-drigt forsgg (8.-10. klasse) med
udelte klasser, heriblandt Statens Forsggsskole. Resultatet blev en
diger rapport med titlen »Undladelse af kursusdeling — hvad, hvor-
for, hvordan«. Set i bakspejlet var kravet om rapportering godt, for-
di vi pd den méide fik vores erfaringer dokumenteret. Forpligtelsen
til at skulle rapportere stillede ogsd store krav om at reflektere
over egen undervisning. Vi blev meget bevidste om, hvordan vi bedst
kunne tilgodese den enkeltes behov og optimale udvikling — under-
visningsdifferentiering. Dette var begyndelsen til udviklingen af
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elevautonomi. Det lyder banalt, men i bund og grund handler
det om nysgerrighed rettet mod spgrgsmadlet: Hvordan kan man
etablere et leringsrum, hvor alle elever tilgodeses? Spgrgsmalet har
varet en ledetrdd i mit syn pa leering i alle disse ar.

: I har vel fiet nye samarbejdspartnere i forbindelse med forsgget.
Ivar fem skoler, og der var krav om kontakt til Undervisningsmini-
steriet. Hvad betgd det?

: Ja,jeg og mine kollegaer fik mange nye kontakter. Vores forsgg med
undervisningsdifferentiering affadt af forsgget med udelte klasser
dbnede dgre for os. Selvfplgelig var det rundt omkring i Danmark,
men der var ogsa stor interesse pa nordisk plan for arbejdet med
udelte Kklasser. Fokus var pa principperne i forbindelse med under-
visningsdifferentiering. Det betgd, at jeg og mine kollegaer skulle
begrunde den faglighed, som vores principper hvilede pa. Fagfolk
pa den tidligere Danmarks Larerhgjskole (DLH) viste vores udvik-
lingsarbejde stor interesse — isxr lektor i engelsk, Gerd Gabrielsen.
Det var bl.a. pd hendes initiativ, at jeg kom pd sommerkurser i Lan-
caster om kommunikativ sprogundervisning under ledelse af to
forskere Mike Breen og netop afdgde Chris Candlin. Indtil da havde
jeg »kun« arbejdet med elevautonomi i overbygningen. Mit fokus
var pa elevernes muligheder for at sette mal for deres lering. Men
hvorfor vente til 8. klasse? Tilskyndet af Mike Breen startede jeg med
elevautonomi i en 5. Kklasse i engelsk i 1981. Samme dr som elevauto-
nomi for alvor blevsat pd dagsordenen i Europarddsregi. I samarbej-
de med Gerd Gabrielsen blev arbejdet i 5. klasse dokumenteret i
en rapport »Beginning English — an experiment in learning and
teaching«. Samtidig blev der med teknisk assistance fra DLH lavet
en sort/hvid video af klassen med titlen »Beginning English«. Vide-
oen viser forlgbene af nogle »almindelige« lektioner, hvor man
bl.a. ser eleverne dybt engagerede i arbejde med selvvalgte aktivite-
ter. Det var stort. 11986 tog Gerd Gabrielsen ogsd initiativ til den for-
ste konference i rekken af workshops under titlen »Nordic Work-
shop for developing learner autonomy« med deltagere, der arbejde-
de med autonomi, fra Norden savel som andre dele af verden —
Polen, Tyskland, Frankrig, Spanien, Irland, Hong Kong, Japan m.fl.
Den 12. Nordiske Workshop fandt sted i Kgbenhavn i efterdret 2015,
hvor flere af de allerfgrste deltagere ogsd var med.
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Bottom-up-skoleudvikling — et vindue til verden

: Set med nutidens briller, hvor skoleudvikling i mange sammen-

hznge kan karakteriseres ved at vere top-down-styret, er det inte-
ressant, hvordan det udviklingsarbejde, du beskriver, i den grad har
lereren som den handlende aktgr. Fortzl om, hvordan omverdenen
blev bekendt med det udviklingsarbejde, der fandt sted pa Karlslun-
de skole.

: Iforste omgang skete udbredelsen via konferencer og seminarer pa
nordisk plan. Men i 1979/1981 kom elevautonomi som sagt for alvor
pd dagsordenen i Europaradsregi. I forbindelse med Europaridets
projekt nr. 12, »Learning and Teaching Modern Languages for
Communication«, fandt en workshop sted i Gilleleje i 1986 under
ledelse af Gerd Gabrielsen. Heldigvis var der brug for en praktiker,
der kunne fortzlle om konkrete klasserumserfaringer. Men st@rst
betydning fik nok indlegget »Developing learner autonomy in a
school context —a six-year experiment beginning in the learners’ first
year of English« udarbejdet sammen med Gerd Gabrielsen (Dam
& Gabrielsen 1988). Artiklen udkom i Europarddets publikation Auto-
nomy and self-directed learning: present fields of application i 1988 (Holec
1988). Jeg synes, at det er lidt interessant, at vores eget lille lokale
»forsgg« —»Experiments in learning and teaching« —havde interes-
se i Europa-sammenhang.

: Tilbage til Danmark. Hvad skete der sd i Danmark?

: Etsamarbejde mellem Greve Kommune, Danmarks Lererhgjskole
og Lancaster Universitet blev grundlaget for en ny kursusform,
der havde til formal at ggre lerere til aktionsforskere i deres egen
undervisning jf. mit nyligt afholdte foredrag i Manchester. I begyn-
delsen kaldte vi det »Experiments in teaching and learning«. Udvik-
lingen af kursusprogrammet er beskrevet i artiklen »The evolution
of a teacher training programmex« (Breen, Candlin, Dam & Gabriel-
sen 1989). Hovedingredienserne i programmet var og er: Opleg
ogopstart ud fralerernes egne baggrunde, periode med afprgvning
af selv-opstillede planer i egen undervisning, opfglgning med
evaluering af erfaringer ud fra medbragte klasserumsdata samt op-
stilling af nye planer for »nzste skridt«. Kursusformen afspejlede
det autonome klassevarelse. Udfordringen var og er, at lerere, der
vil prgve noget nyt, vender tilbage til en skole med stort set udeluk-
kende traditionel lzererstyret undervisning — og i Danmark skal man
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ikke tro, at man er noget! Men nogen indflydelse har kurserne haft.
Jeg meder stadig lzerere, der siger: »Du kan tro, at jeg er glad for de
ting, jeg tog med mig fra dine kurser«.

Efter at have varet pedagogisk konsulent i Greve kommuneien
kombinationsstilling, blev jeg ansat som pzdagogisk konsulent pd
DLH i 1983 pa deltid. Samtidig bibeholdt jeg mit lererjob pa Karls-
lunde Skole — ogsd pa deltid, hvor jeg havde kontakt med elever
og deres forzldre. Det var en stor styrke for mig som efteruddanner,
at jeg selv var aktiv lerer. P4 det tidspunkt var der dels en afdeling
pa DLH, som forestod forskning og uddannelse pa kandidatniveau,
og dels var der afdelinger rundt omkring i landet, der forestod
udviklingsarbejde og efteruddannelse. Jeg var ansat til at varetage
skoleudvikling og efteruddannelse og havde i den forbindelse et
fantastisk godt samarbejde med forskerkollegaerne pd DLH, der ud
over de to engelsklektorer Gerd Gabrielsen og Kirsten Haastrup bl.a.
omfattede Hans Lammers (tysk) og Niels Iversen (fransk). Man kan
o0gsd nevne dansk som andetsprog i denne forbindelse, der blev ud-
viklet som et fagpedagogisk omride pd DLH under ledelse af Jorgen
Gimbel. Der var forstdelse og interesse for at gi nye veje i sprog-
undervisningen bdde fra et forskningsmassigt perspektiv og det
praktisk-paedagogiske. Et sidant samarbejde er alfa og omega for ens
egen udvikling.

Elevautonomi som drivkraft for lering

: Fortzl lidt mere om, hvad der gemmer sig bag de centrale begreber,
som du anvender igen og igen: elevautonomi, undervisningsdiffe-
rentiering og elevstyret lering.
: Det handler meget om en bevidsthed om roller, elev- og lererroller.
Lzrerne skal fokusere pd lering i stedet for undervisning. De skal
se lering med elevernes gjne, men eleverne skal vaere med. De skal
medinddrages i deres egen lering, men det er lererens ansvar at
skabe leringsrum, hvor lzringen kan finde sted. Processer skal syn-
ligggres. Lererne skal turde sige: »Det vil jeg prgve« og vare foku-
seret pa processer. Det, aktionsforskning kan bidrage med, er at syn-
liggare processer henimod mal, hvor man kan tale om en bevagelse
fraundervisningsmal til leringsmal. Bide lzerere og elever far rollen
som aktionsforskere.

I dag taler man meget om evidens. Den dokumentation, der er
kernen i at synliggg@re lereprocesser, nemlig elevernes logbgger og
portfolios, viser, at elevautonomi er en succes — en succes, der er
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beskrevet i mange af mine artikler. Mine erfaringer med emnet, der
er gengivet i Sprogforum i drenes 1gb, kan vel ogsd siges at vare
dokumentation. Desuden skal selvfglgelig nevnes LAALE-projektet
(Language Acquisition in an Autonomous Learning Environment),
som gennemfgrtes i samarbejde med Lienhard Legenhausen i Tysk-
land i drene 1992-1997 med henblik pd at dokumentere udbyttet
af arbejdet i en autonom klasse. Resultaterne viser bl.a.: Eleverne
bliver gode til sprog; til at bruge sprog; far et stort ordforrad; fir gje
pa sprogenes form og funktioner. Projektet er indgiende beskrevet
i indtil flere artikler. Men udvikling af elevautonomi medfgrer
meget mere end sproglige kompetencer. Det medfgrer bl.a. ogsi, at
elevernes selvvard gges — en ngdvendighed, hvis man skal turde set-
te mal. Det handler jo ogsd om at synligggre et nyt indhold. Elever-
neslivsverdener er forskellige, og den forskellighed skal frem i lyset.
Lzrerne kan ikke vide, hvad eleverne bringer med sig af erfaringer
ogviden. Derfor ma deres livserfaring komme i spil. Lererne ma ska-
be rum for, at der spgrges til noget, som man ikke vidste pa forhand.
Hyvis dette skal ske, er det vigtigt at inddrage eleverne i deres egen
lering. Hvis en lerer skal lzere det, skal der bruges tid pa det. Det er
en lang proces at lere at skabe sidanne leringsrum, og mit bedste
bud pa efteruddannelse af 1zrere er aktionsforskning. At leererne bli-
ver bevidste om trinnene i aktionsforskning: Planlegning, aktion,
observation, og refleksion. De samme trin som eleverne skal kunne
gennemfgre i arbejdet med deres egen lering: planlegning, gen-
nemfgrelse af planerne, evaluering, planlegning af naeste skridt.

I mine opleg pa konferencer og i mine artikler folder jeg disse
centrale begreber ud og viser eksempler pa, hvad de betyder for prak-
sis. For mig at se er elevautonomi den optimale form for undervis-
ningsdifferentiering, som vores forsgg med udeladelse af kursusde-
ling i 70’erne viste. I dag ser vi forsgg pa at differentiere ved hjxlp
af forskellige undervisningsaktiviteter, forskellige undervisnings-
materiale osv., men alle disse tiltag er lererstyrede. Det lykkes
meget sjeldent at fi alle elever med. Elevautonomi, hvor eleverne
selv er med til at vaelge, hvor de skal have det leringsmassige fokus,
md vere den optimale form for undervisningsdifferentiering. Det er
eleven selv, der ved, hvad der er for let, og hvad der er for svart for
ham eller hende. Lererne kan aldrig ramme rigtigt uden at inddra-
ge eleverne. Hvis det er for let, sd taber du nogen. Hvis det er for
svart, sd taber du nogen. Nogle lzrere vil spgrge, om eleverne si ikke
springer over der, hvor gerdet er lavest, setter de sig nu nogle mal?
Selvfplgelig gor de da det, de vil sd gerne!
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I:

Hvis det er sd enkelt, hvorfor sker det sa ikke?

L: Ja,deter et godt spgrgsmal. Et af problemerne efter min mening er,

at lzrerne ikke kan give slip pa bogsystemer, der i bedste fald ikke
g@r noget godt for eleverne. Undskyld jeg siger det, men det draeber
enhver form for kreativitet at skgjte fra den ene aktivitet til den
anden, som eleverne ofte ikke kan se nogen som helst mening med,
og som ikke reelt tager udgangspunkt i deres livsverden — inddrager
deres identitet. For mig at se er det ogsa et stort problem, at den
tidligere engelskundervisning gjensynligt ikke har medfgrt en reel
zndring i undervisningsformen — den er stadig lererstyret, og man
tager fortsat ikke udgangspunkt i elevernes medbragte viden. Ej
heller bevidstggr man eleverne om deres egen lering — en forudsat-
ning for at kunne sxtte sig mal. Hvis leererne havde oplevet en klas-
se med motiverede og arbejdsomme elever — resultatet af elevauto-
nomi — er jeg sikker p4, at de ville sige, som en af mine kursister
engang sagde: »I morgen vil jeg lave det hele om!« (Dam 1995). Jeg
tenker ogsa, at det ma betyde noget i dag, at man pd universiteter-
ne ikke profilerer sprog. Jeg har fortalt, hvordan den gamle Dan-
marks Lererhgjskole profilerede sprog med mange ansatte til op-
gaven. I er jo ansat pd det, der var DLH, og hvordan er det i dag? Sd
vidt jeg ved, er det yderst sparsomt. Hvem skulle have troet, at
udviklingen gik den vej? Hvor er gejsten henne? Mitbud er,at de sid-
ste — efterhdnden mange — ars top-down-styring af hele udviklings-
og undervisningssektoren inden for fremmesprogsundervisningen
og nedskaringer er synderne.

Elevautonomi er at ggre eleverne parate til at tage ansvar for
deres egen lering — det kan ikke ske fra den ene dag til den anden.
Der vil vaere nogle elever, der slet ikke vil nd deti deres skoletid, men
vi kan hjzlpe dem pa vej imod, hvad det vil sige at kunne sta til
ansvar for sin egen lering. Desvarre er lerere tilbgjelige til at sige
»Detkan ikkelade sig ggre«. At udvikle elevautonomi er en lang pro-
ces bdde for lzerere og elever. Eleverne skal forberedes pa det, der skal
lzres, de skal blive bevidste om, hvad det indebzrer, de skal prgve
tingene, for de kan velge. Man kan ikke bare smide dem ud i det og
sige »Hvad vil du ggre?«. Som lerer skal man overveje alle de ting,
der indgir i den komplekse proces at bevaege sig frem mod malet
—atfieleverne til at sette mal for deres egen lering, at tage ansvaret
derfor og at blive gode sprogbrugere. Men det er svaert. Min hoved-
tese er: Hold op med at tenke »Hvordan underviser jeg i dette eller
hint?« men tenk »Hvordan stgtter jeg bedst mine elevers lering?«
Hvis det skal lykkes, si skal lzererne tro pa det! Men det kan som sagt
kun lykkes, hvis eleverne inddrages i processen.
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En xresdoktor pd verdensturné

: 12004 blev du Leni udnavnt til resdoktor ved universitetet i Kal-
mar i Sverige. Hvorfor bliver man belgnnet med en @resdoktorgrad
for sine pedagogiske idealer, og hvad har det betydet for dig, bade
iDanmark og i udlandet?

: Bortset fra at implementere nye veje i sprogundervisningen og ud-
brede erfaringerne dermed i hele verden gennem kurser og foredrag,
sd tror jeg nok, at det var min ret s omfattende skribentvirksomhed,
der gjorde udslaget. Jeg f@glte udnaevnelsen som en piskgnnelse
af mange drs arbejde. Samtidig animerede den jo til, at dette arbej-
de fortsatte med endnu stgrre styrke — og udbredelse. I den forbin-
delse har jeg mgdt mange spendende forskere rundt omkring.
Jeg bliver selvfglgelig glad, nir den kendte motivationsforsker,
Ema Ushioda, henviser til mit arbejde i sine vaerker.

: Dugdr pd pension, men arbejdet med elevautonomi stopper ikke der.
Du er en efterspurgt foredragsholder »world wide«, fx Kuwait,
Dubai, Schweitz, Tyskland, Tyrkiet, Makedonien, Japan, Hong Kong
— bare ikke i Danmark — eller begrenset.

: Ja, der er stor interesse pa verdensplan for elevautonomi. Desvarre
er interessen i Danmark begranset, selv om nogle fa, fx en ung
kollega Frank Lacey, ggr deres for at udbrede konceptet herhjemme.
Jeg bliver af og til bedt om at holde kurser i forbindelse med dansk
som andetsprog, hvor idéen om at inddrage kursisterne i deres egen
lering er oplagt.

Et lyspunkt er, at det ser ud til, at unge mennesker savel i Dan-
mark som i udlandet tiltales af principperne i forbindelse med
udvikling af elevautonomi. Hvis der skal ske en reel ®ndring i
Danmark, skal der ske en 2ndring fra top-down-styring til en ind-
dragelse af lererne i deres egen lering (aktionsforskning). Der skal
afsettes midler til en efteruddannelse, der er baseret pd en udvikling
over tid. Der skal igen skabes tillid til leererne og deres formden.
I lzreruddannelsen skal der ikke kun snakkes om elevautonomi
— der skal undervises efter principperne.

: Der er jo sket et paradigmeskifte i undervisningen fra indholds-
styring til malstyret undervisning. Hvilke muligheder byder sig til
med malstyring i forhold til elevautonomi?

: Milstyring passer fint ind med elevautonomi, hvis det sker i sam-
arbejde mellem elever og lerere. Det er eleverne, der skal sette
madlene i samarbejde med lererne. Lereren tager fejl, ndr han eller
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hun tror pa, at der er kaos, og bgrnene bare kan bestemme det hele.
Det er det jo ikke. Lereren skal selvfglgelig tage udgangspunkt i
undervisningsmalene og formidle disse videre til eleverne. Under-
visningsmadlene er udgangspunkt for elevstyret lering. Udvikling
af elevautonomi er jo selve processen med at komme fra under-
visningsmal til lzringsmadl — en proces, der stgtter livslang lering.
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Effekten af malrettet under-
visning i fransk

I undersggelsen »Franskstuderendes tilegnelse af futurum og
aspekt« (Lobl 2014) undersgger jeg danske universitetsstuderendes
tilegnelse af fremtids- og datidsformer pa fransk. Min undersggelse
er bygget op som et effektstudie, der undersgger virkningen af mal-
rettet undervisning i kategorierne fremtid og datid. Min under-
sggelse ledes af spgrgsmal som: Hvorndr er det relevant med fokus
pa form i en undervisning, der ellers bygger pa et funktionelt og
kommunikativt sprogsyn? Hvor meget skal man tage hgjde for
sproglig variation og sprogudvikling i sin undervisning?

At vere opmarksom pa forskelle mellem modersmal
og fremmedsprog

Fremtid og datid pa fransk er to kategorier, der kan volde danske
sprogbrugere problemer i tilegnelsen, da de er distribueret forskel-
ligt pd de to sprog. Pa fransk bliver man inden for begge emner prae-
senteret for et obligatorisk valg, man ikke har pd dansk. Niar man
vil udtrykke sig om noget, der har fundet sted i fortiden p3 fransk,
skal man vzlge mellem to tempora, passé composé og imparfait,
afhengigt af det aspekt, man gnsker at udtrykke. Begge datidsfor-
mer pa fransk beskriver handlinger, der har fundet sted i fortiden,
og om man valger at bruge den ene eller den anden afhenger derfor
af aspektforhold. Den sammensatte datidsform, passé composé, ud-
trykker et perfektivt aspekt, som beskriver en afgraenset, punktuel
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handling i fortiden, og man kan dermed som sprogbruger sxtte
fokus pd begivenhedens begyndelses- og/eller slutpunkt og det
tilstandsskift, der finder sted, nir man bruger passé composé.
Den usammensatte datidsform, imparfait, udtrykker modsat et im-
perfektivt aspekt, der typisk beskriver gentagelse, noget igangve-
rende og statisk (Mosegaard Hansen 1999). Groft sagt driver det per-
fektive aspekt handlingen fremad, mens det imperfektive aspekt
beskriver baggrundsplanet »Il faisait beau quand je suis parti en
vacances«. Hvor der pa fransk er et obligatorisk krav om at velge mel-
lem passé composé og imparfait, alt efter om man vil udtrykke hand-
ling eller baggrund, har vi pi dansk ikke to forskellige datidsformer.
Vi anvender i begge tilfxlde praeteritum: »Det var godt vejr, da
jeg tog pa ferie«. Hvis man pa dansk vil understrege, at noget f.eks.
indtreffer, kan man bruge parafraser som »Jeg var i gang med at
vaske t@j, da der pludselig lad et brag«, i stedet for »jeg vaskede taj,
da der pludselig lgd et brag«.

Sprogbrugeren prasenteres for det samme dilemma, ndr han/
hun skal udtrykke fremtid pa fransk, hvor valget stir mellem den
sammensatte form, aller+ infinitiv, »je vais partir«, og den usammen-
satte, futur simple, »je partirai«.? Den sammensatte form bruges om
en fremtid, der er motiveret af den talendes nutid, mens den usam-
mensatte form bruges om en fremtid, der stir uden forbindelse til
den talendes nutid. Forskellen pa de to fremtidsformer er altsd ikke,
om handlingen er nart forestiende eller fjern, men om fremtids-
handlingen er motiveret af nutiden. Fremtid udtrykkes pa dansk
med prasens eller en fremtidsomskrivning primart med skal + infi-
nitiv (Rasmussen & Stage 1993: 121) som pa svensk, hvilket Wiberg
(2002: 303) har vist kan skabe problemer for svenske studerende i
tilegnelsen af fremtid pa italiensk, da de anvender den italienske
pendant til aller + infinitiv oftest.

Denne modsztning mellem to verbalformer stiller altsd sprog-
brugere med dansk som modersmal over for et potentielt problem,
da der hverken eksisterer to forskellige datids- eller fremtidsformer
pa dansk. Dansk har et semantisk felt med kun ét valg, mens man
pa fransk skal vurdere, om man vil udtrykke handling eller sxtte
scenen. Det betyder, at ét koncept skal deles op i to, og at den nye in-
formation skal tilegnes fra bunden og ikke bare kan szttes ind i en
allerede defineret plads i sprogbrugerens intersprog. Disse forskel-
le mellem dansk og fransk skal der tages hgjde for i et klasserum.
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Forspgsdesign

Jeg anvendte fire tests pd en gruppe universitetsstuderende over
en periode pa to maneder i fordret 2014. Testene blev designet til at
undersgge de studerendes viden om samt anvendelse af verbalfor-
merne og indeholdt opgaver, der testede deres receptive sdvel
som deres produktive kompetencer. Mine informanter bestod af 20
franskstuderende pd BA-niveau ved Kgbenhavns Universitet fordelt
ito grupper: en testgruppe og en kontrolgruppe, hvor kun testgrup-
pen modtog mailrettet undervisning i at differentiere mellem for-
merne, alt efter hvad man ville udtrykke. Ifplge Lund (2009) er det
lettere at lere sprogomrader, hvor der er en tydelig semantisk sam-
menhang mellem de sproglige elementer og deres kommunikative
funktioner. I min undervisning lagde jeg derfor vaegt pd formernes
semantiske funktion og fremhavede anvendelsen af tidsadverbialer
som semantiske lgftestenger. Ogsa ifglge Hendriks (1999 cit. Noyau
2002: 109) tydeliggor tidsadverbialer sproglige udtryks form og
funktion, da de er lette at betydningstilskrive, idet de peger ud i
verden uden for sproget. Tilstedevarelsen af et tidsadverbial kan der-
for lette tilegnelsen af verbernes tempusformer (Lund 2009: 95).
I undervisningen om datidsformernes forskellige funktioner ind-
drog jeg ydermere de danske parafraser »vare ved at/vaere i gang
med« for at skabe en forbindelse til modersmalet dansk. For at
undersgge om undervisningen havde en langtidsvarende effekt pa
de studerendes lxring, anvendte jeg bide praetest, posttest og sene-
re posttest.

Hovedresultater

Mine resultater viser en klar forskel mellem testgruppens og
kontrolgruppens praestationer. Begge grupper anvender i pretesten
passé composé og aller+ infinitiv langt hyppigere end de usammen-
satte former. I 1gbet af testperioden forbedrer testgruppen iser de-
res brug af formen futur i kontekster, hvor der er et fremtidsadver-
bial som dans trois semaines (om tre uger) til stede. De viser en gget
forstielse og anvendelse af den sammensatte fremtidsform i tilfzl-
de, hvor den fremtidige handling har en klar forbindelse til nutiden:
»Tu as appris 1a nouvelle? Laure va avoir un enfant« (»Har du hgrt
nyheden? Laure skal have et barn«). Kontrolgruppen viser ikke
samme strukturerede forbedringilgbet af testperioden. Mht. aspekt
forbedrer testgruppen sig igen tydeligt. De viser stgrst fremskridt
i posttesten og fastholder en lille forbedring i den senere posttest i
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eksempler, hvor aspektformens funktion er tydeliggjort semantisk
vha. et tidsadverbial. F.eks. forbedres deres anvendelse af imparfait
i kontekster, hvor den gentagende betydning er semantisk tyde-
liggjort af et tidsadverbial som chaque été (hver sommer). Der ses
en lille forbedring, som dog ikke fastholdes i den senere posttest,
i anvendelsen af imparfait, der angiver en uafsluttet handling:
»Marie lisait 1a Bible mais elle ne I’a pas terminée« (»Marie var ved
at leese Biblen, men blev ikke ferdig med den«). Kontrolgruppen
viser ingen fremskridt i deres anvendelse af formerne i lgbet af de to
maneder.

At de studerende fgr undervisningen bruger de sammensatte
former bedre end de usammensatte, ma bl.a. forklares i forhold til
interferens fra modersmalet, frekvens og sammenhangen mellem
den sproglige form og dens funktion.

Den forste faktor, interferens fra modersmalet, kan forklare,
hvorfor de studerende producerer flere setninger pa fremtidsplanet
i den sammensatte fremtidsform end i den usammensatte i pre-
testen. Som tidligere navnt bruges pd dansk fremtidsomskrivning
skal + infinitiv, som er den direkte oversattelse af den franske sam-
mensatte form aller + infinitiv. Det kan dog ogsa skyldes opgavens
formulering, der kan have favoriseret brugen af den sammensatte
fremtid med formuleringen: »Hvad skal du lave i neste uge?«.

Den anden faktor, der kan pavirke tilegnelsen af et fremmed-
sprog, er inputfrekvensen. I sprogforandringsforskningen har man
en formodning om, at sprogkategorier, der er blevet reduceretibrug
over tid, tilegnes senere end kategorier, der anvendes oftere. Jo mere
frekvent et sprogomride er, desto mere vil man mg@de det, og desto
stgrre er muligheden for, at man lerer det. Sproget udvikles gennem
interaktion, og hojfrekvente sprogkonstruktioner preger derved i
hgj grad sprogudviklingen og kan forventes at blive tilegnet tidlige-
reilaeringsprocessen end lavfrekvente konstruktioner, som man ikke
mgder s ofte (Lund 2009). Mg@der sprogbrugere oftere én form frem
for en anden i f.eks. undervisningssituationer, kan man forestille
sig, at den bliver tilegnet tidligere end andre. Bide inden for frem-
tid og aspekt har man konstateret, at frekvensen af de sammensatte
former er vokset, mens de usammensatte synes at mindskes i moder-
ne fransk (Poplack & Turpin 1999; Lindschouw 2011; 2013). Med frem-
tidssystemet i forandring tyder det dermed p4, at aller + infinitiv
er ved at fa rollen som neutral fremtidsform. Moderne talt fransk
repraesenterer altsd ikke grammatikkernes formelle definition af
fremtidsformerne. Dette har ngdvendigvis betydning for sprogbru-
gere, der mgder naturligtinput— fransk talt af franskmand. Det kan
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resultere i, at sprogbruger overforbruger og generaliserer denne hgj-
frekvente konstruktion og ender med at bruge formen i kontekster,
hvor grammatikker foreskriver den usammensatte. Den samme
forklaring er relevant vedr. aspekt, da den sammensatte datidsform
har vist sig at veere den dominerende form bade i klasserumsunder-
visning og i mundtlig interaktion pd modersmalsfransk (Ayoun
2004: 48).

Storre sammenhang mellem sprogelementets
form og funktion betyder bedre muligheder
for tilegnelse

Densidste faktor er ssmmenhxngen mellem form og funktion. Mine
resultater viser, at de studerende har lettere ved de sammensatte
former, hvilket kan skyldes, at betydningen er semantisk mere gen-
nemskuelig end ved de usammensatte former, i og med at formen
pd den sammensatte fremtid med hjelpeverbet aller, at gi, i sig selv
udggr et semantisk pejlemarke, da man netop ved at gi kan bevaege
sigindifremtiden.

Tydeligst er det, at de studerende bdde Kklarer sig bedst i praete-
sten og forbedrer sig mest i testperioden i anvendelsen af de usam-
mensatte former i eksempler med tidsadverbialer. Anvendelsen af
imparfait bliver betydeligt bedre i eksempler, hvor den angiver gen-
tagelse. Semantikken fungerer dermed som semantisk lgftestang og
gor det lettere for de studerende at se den ellers abstrakte verbal-
forms betydning og funktion. De studerende opndr endvidere stgr-
re korrekthed i eksempler med et foranstillet tidsadverbial end et
efterstillet, hvilket underbygger pistanden om, at synligheden pa
farstepladsen af tidsadverbialet spiller en rolle for tilegnelsen.

Og hvad kan vi s bruge det til?

Min undersggelse viser, at testgruppen, der modtager malrettet
undervisning i tempus og aspekt pa fransk, forbedrer sig i testperi-
oden, modsat kontrolgruppen, der ikke modtager undervisning.
Det viser, at undervisning, herunder fokus pd form med inddragel-
se af kontekst og semantik, nytter i fremmedsprogene. Nar sprog-
bruger opdager et hul i sit intersprog, kan det hjzlpe at eksplicitere
de grammatiske regler. For at optimere sprogbrugers tilegnelse af de
usammensatte former kan man altsa sette fokus pa flere ting i frem-
medsprogsundervisningen. Da det spiller ind pa tilegnelsen, hvor
synlig ssmmenhangen mellem verbalformen og dens semantiske
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funktion er, er det ngdvendigt i fremmedsprogsundervisningen at
fremhzve de semantiske forhold, der er forskellige i hhv. de sam-
mensatte og usammensatte former. Det anbefales derfor, at man som
underviser anvender tidsadverbialer i undervisningen af tempus
og aspekt pa fransk. Disse tydeliggor verbalformernes funktion og
betydning og kan dermed bruges som semantiske lgftestenger til de
mere abstrakte bundne morfemer, da de eksemplificerer forskellene
pa de sammensatte og de usammensatte former (f.eks. tidadverbia-
lers tilknytning til tempus: nutidsadverbialer og aller + infinitiv,
fremtidsadverbialer og futur simple, punktuelle tidsadverbialer
og passé composé og tidsadverbialer, der betegner gentagelse/vane,
og imparfait).

Min undersggelse viser ogsi, at de studerende udviser en man-
gelfuld viden om og beherskelse af verbalformerne inden for omra-
der defineret af uklare eller misvisende termer, hvorfor deter vigtigt
at eksplicitere og tydeligggre de faktorer, der definerer og adskiller
formerne. Deres viden om fremtidsformerne er endvidere baseret
pa idéen om, at den sammensatte form beskriver en nar fremtid,
ogsd kaldet »futur proche«. Denne definition er misvisende, da den
skaber et fejlagtigt billede af fremtidsformens funktion (Franckel
1984: 65). En mere neutral term som »futur composé« (sammensat
fremtid) kan vare med til at undgad misforstdelse af formen som
vaerende en ner fremtidsform. Inden for aspekt nevner de studeren-
de’afgrenset’ og’uafgrenset’, men de er ikke i stand til at bruge for-
merneiderigtige kontekster. Da vi pd dansk ikke har aspekti gram-
matikaliseret form, men derimod bruger omskrivninger til at gen-
give det imperfektive aspekt, kan man som fremmedsprogslaerer
med fordel inkludere de danske omskrivninger i sprogundervis-
ningen. Det kan skabe en forbindelse mellem fremmedsproget
og modersmadlet og give sprogbrugerne vaerktgjer til at velge og
anvende det korrekte aspekt afhengigt af konteksten.

Endelig skal man som lzrer vaere bevidst om, at det sprog, man
anvender i klasserumsundervisningen, herunder tempusformerne,
fungerer som input for de studerende. Man skal derfor fokusere pa
at skabe situationer, hvor de usammensatte former kommer i spil.
Spergsmal, der skal aktivere sprogbrugerproduktion, som f.eks.
»Hvad har du lavet i weekenden?« og »Hvad skal du lave i pdsken?«
kan fremkalde svar i de sammensatte tider pd fransk modsat mere
neutrale opgaveformuleringer som »Fortzl om din families planer
for pasken« eller »Fortal om en episode fra din ferie«.

Med hensyn til fremtidsformerne er spgrgsmalet dog ud fra
et funktionelt sprogsyn, om man skal undervise i noget, franskman-
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dene selv er pa vej vek fra, og hvorndr man i s fald vil introducere
sprogbrugeren for den usammensatte fremtidsform? Det kan pd den
anden side ogsd vaere svart at forsta forskellen pa de to fremtids-
former, hvis forskellen er flydende. Der er derfor brug for mere forsk-
ning til at kortlegge, hvad der dominerer den franske sprogbrug,
for at finde ud af, hvad der er gavnligt for danske sprogbrugere at
lzre. Indtil da, mener jeg, det er vigtigt, at sprogbrugere kan anven-
de de usammensatte former korrekt for at opnd et nuanceret fransk.
Ovenstdende er dermed forslag til, hvordan man i franskunder-
visningen kan sxtte fokus pa forskellene mellem de usammensatte
og desammensatte former for at styrke anvendelsen af de usammen-
satte tempusformer.

Noter

2 Pi fremtidsplanet bruges ogsa
prasens, men den udelukkes her,
da den har en rekke forskellige
temporale betydninger modsat
fremtidsformerne.

1 Pa datidsplanet findes ogsa passé
simple, men den inkluderes ikke, da
der kigges pa talt sprog.
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Kvalitativ metode pd afveje?
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1 Metodefetichisme. Kvalitativ
metode pd afveje diskuterer
en rekke af Danmarks

ferende metodeforskere
den kvalitative forsknings

i ‘ grundlag og formal, dens
METODEFE'”CHH \ fordele og ulemper. Med

Kva

y udgangspunktividt

forskellige fagomrader
som psykologi, sociologi,
pzdagogik og filosofi
undersgger de, om forskere
i kampen for videnskabelig

anerkendelse af deres
konklusioner har misbrugt
‘ Sﬂ/ og misforstiet den kvalitative
Al metode. Og om de i langt

hgjere grad burde respektere og anerkende den kvalitative
metodes oprindelige idé.

Siden 1980’erne har det typisk veret forskere inden for humaniora
og de mellemlange uddannelser, der har benyttet sig af den
kvalitative metode. Deres emner kraever ofte mere indlevelse,

end den kvantitative metode kan tilbyde. I de seneste ar har
metoden imidlertid ogsd vundet indpas i de tidligere hgjborge

for kvantitativ forskning, som sundheds- og samfundsvidenskab.

Men spgrgsmadlet er, om den kvalitative metode i den proces
nu er begyndt at ligne den kvantitative, som den ellers opstod
som et alternativ til?
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Dansk skolehistorie 1-5:
Hverdag, vilkar og visioner gennem 500 ar

Varket fortzller skolens historie fra senmiddelalderen frem til 2014
og bringer leseren txt pd skolehverdagen og pa skiftende tiders
debat om undervisning af bgrn. Det er ikke systemets, politikernes
eller filosoffernes skolehistorie, men — for fgrste gang — bgrnenes,
foreldrenes og lerernes.

Dansk skolehistorie er rigt illustreret, med mere end 200 billeder

per bind, hvoraf mange aldrig tidligere har varet vist. De fem

bind er skrevet af 12 forfattere og redigeret af lektor, dr.phil.
Charlotte Appel, og professor MSO, dr.phil. Ning de Coninck-
Smith. Projektet er finansieret af Carlbergfondet i samarbejde med
Institut for Uddannelse og Pedagogik ved Aarhus Universitet.

Bind 1: Daleren holdt skole. Tiden for 1780
Bind 2: Da skolen tog form. 1780-1850

Bind 3: Daskolen blev sati system. 1850-1920
Bind 4: Da skolen blev sin egen. 1920-1970
Bind 5: Da skolen blev alles. Tiden efter 1970
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Kommende udgivelser af Sprogforum

Sprog og kultur — Sprog og viden — maj 2016

Genrepzdagogik — oktober 2016

Det arrangerede kulturmgde — maj 2017
Motivation og dannelse — oktober 2017

Bemark: endringer kan forekomme.
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Kulturforstaelse (udsolgt)

Didaktiske tillgb (udsolgt)

Etord er et ord (udsolgt)

1996

Kommunikativ kompetence (udsolgt)
Mellem bog og internet (udsolgt)

Den professionelle sproglarer (udsolgt)

1997

Fra grammatik- til systemtilegnelse
(udsolgt)

Projektarbejde (fi eksemplarer)
Dansk som andetsprog (udsolgt)
1998

Sprogtilegnelse (udsolgt)

Evaluering af sprogferdighed (udsolgt)

Sprog og fag

1999

Internationalisering
Mundtlighed (udsolgt)
Laring og lereoplevelser (udsolgt)
2000

Sprog pa skrift (udsolgt)
Brobygning i sprogfagene
Interkulturel kompetence (udsolgt)
2001

Det mangesprogede Danmark
Task (udsolgt)

Litteratur og film

2002

Lytteforstielse (udsolgt)
Evaluering

Sprog for begyndere

2003

Laringsrum

Udtale

Kompetencer i gymnasiet
Astetik og it

2004

Nordens sprog i Norden
Sproglig opmarksomhed

Den fzlles europziske referenceramme

Julen 2004 — Vinduer mod verden
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2005
H.C.Andersen

Sproglereren mellem refleksion og
fornyet praksis
Undervisningsmaterialer- og indhold
2006

Sociolingvistik (udsolgt)

Almen sprogforstielse

E-lering og m-lering

2007

Abne sider

Bornelitteratur i sprogundervisningen
Sprog, kultur og medborgerskab
2008

Profession sproglaerer
Fgrstesproget som ressource

I tale og skrift

2009

Sprogfag i Danmark ir 2008-2009
Sprog pa universitetet
Sproghistorie og sprogtypologi
2010

Curriculum

Jubileum - tidsskriftet gennem

50 numre

2011

Forste-, andet- og tredjesprog

Test!

Cooperative Learning

2012

ItNU

Verdensborger

2013

Indholdsbaseret sprogundervisning
Subjektivitet og flersprogethed
2014

Begyndersprog

Lzremidler uden grenser

2015

Kritisk sprog- og kulturpaedagogik
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