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Forord

Grznserne sprenges for leremidler i disse ar. For det forste oplever
vi nu kulminationen af en semiotisk bglge der har veret i gang i
flere drtier: Den traditionelle lerebog med tekster — grammatiske
oversigter og eksempler, (skrevne) eksempler pd sprogbrug og
samtaler, litterere tekster og sagtekster om kultur og samfund — er
blevet suppleret med auditivt materiale, forst pd kassette, senere dvd
og siden online, og med visuelt materiale, forst i form af tegninger
og andre grafiske illustrationer samt sort-hvide fotos og farvefotos,
senere i form af lysbilleder, spillefilm og video/ dvd, hvor det visuel-
leindgérietsamspil med tale og reallyd og (maske) tekst.I dager det
si genstandene og den materielle praksis der bliver inddraget. Som
kronikforfatteren Lone Svarstad skrev i sidste nummer af Sprog-
forum, kan tidligere sprogstart vaere ensbetydende med at sprog-
leerere tager til IKEA for at kebe bgrnekgkkener som leremiddel til
fremmedsprogsundervisning.

For det andet stir vi midt i en omfattende digitalisering af hver-
dagsliv, kultur og samfund, og det preger ikke mindst skolen. De
trykte lerebgger findes stadig, men suppleres med eller erstattes
i stgrre og stgrre omfang af e-bgger (elektroniske bgger) og i-bgger
(interaktive bagger), styret og produceret af forlag og mediekoncer-
ner. Samtidig er der, i hvert fald i princippet, mangfoldige mulighe-
der for at elever, kursister, lerere kan kommunikere aktivt pa tvaers
af nationale grenser og lave selvstendige produktioner via internet-
tet, sociale medier osv., med brug af forskellige platforme: PC,
smartphone, tablet m.m. For sprogfagene vil mediekonvergensen,
som bl.a. gir i retning af at integrere sanserne i samtidige sekvenser:
syn og hgrelse, og miske fglesans, lugt og smag (?), vare serdeles
interessant for yderligere levendeggrelse af sprogbrug og sproglig
interaktion i alle mulige genrer og situationer, bide de mere reali-
stiske og de mere fiktive eller eventyrlige.

For det tredje betyder disse udviklinger at vi i repertoiret af lere-
midler ikke bare har »didaktiserede materialer«, dvs. materialer som
er udtenkt og udformet med undervisning og lering for gje, men
ogsd en lang rekke materialer der miske er hentet pd internettet og
ikke er didaktiseretiforvejen. Sdidanne materialer bliver undertiden
kaldt »autentiske tekster«, men det er vigtigt at understrege at alle
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materialer der inddrages i undervisningen, bliver didaktiseret pd en
eller anden made i processen, af lereren eller af lereren og eleverne
ifellesskab. Materialerne bliver brugt til bestemte leringsformal og
aktiviteter, de bliver brugt som supplement til eller i modsatning til
andre materialer osv.

Men uanset om leremidletindeholder verbalsprog, billeder eller
lyd, og uanset om det er i elektronisk eller trykt form, og uanset om
deterskabtididaktisk gjemed eller ej, kan det anskues ud fra en fzl-
les synsvinkel: det er en tekst der har en rekke funktioner i den so-
ciale praksis. Man kan, ligesom den britisk-australske sociolingvist
Michael Halliday, skelne mellem tre funktioner: den ideationelle,
den interpersonelle og den tekstuelle funktion (Halliday 1978).

Den ideationelle funktion er forbundet med det indhold der for-
midles. Det fremgdr blandt andet af Karen Risagers artikel i dette
nummer at der er grund til at granske hvilke budskaber der formid-
les gennem indholdet, herunder maske skjulte budskaber af ideolo-
gisk karakter. Nar udleendinge lerer dansk, skal de blandt andet lzere
hvad det fenomen man sidder pa, hedder pa dansk, fx stol, taburet,
sofa eller hvad der ellers kan vere af muligheder. Hvis et leremiddel
til dansk for voksne udlendinge visualiserer stolen ved at gengive
kendte danske arkitekters designstole, fx stole designet af Borge
Mogensen, Hans Wegner eller Kaare Klint, kan man spgrge hvorfor
forfatter og forlag traeffer dette valg. Kan valget vere forbundet med
at kursisten ikke alene skal lzre at det man sidder pd, hedder stol
pd dansk, men maske samtidig skal blive bekendt med danske mid-
delklasseverdier, som blandt andet kan symboliseres ved designer-
mgbler?

Den interpersonelle funktion handler om relationer der ud-
trykkes mellem personer eller grupper i teksten eller i konteksten.
Dette perspektiv er representeret i Liv Eides artikel. Nar lerebogs-
forfatteren velger at den person der skal representere kineseren, skal
hedde Quang, araberen Mohammad og danskeren Jens, kan det for-
anledige til spgrgsmal om hvorfor danskeren ikke kan hedde Quang
eller Mohammad lige s vel som Jens. Den interpersonelle funktion
handler ogsd om de relationer leeremidlet tilbyder sine brugere,
elever oglarere. Hvilke roller placeres eleven i, som én der Igser fast-
lagte opgaver, eller som én der gir pd opdagelse i materialet pd egen
hiand? Hvilke didaktiske handlemuligheder dbner materialet for
lzereren, og hvilke blokeres?

Den tekstuelle funktion udgeres af selve sammenvavningen af
teksten ud fra en rekke virkemidler af sproglig, visuel osv. karakter.
Hvordan er teksten opbygget? Hvad er det der fir den til at henge
sammen (argumentation, fortzlling, krydsreference, sidestilling,
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kontrast, farvebrug, rytme, osv.)? Analyseredskaberne er forskellige
alt efter om der er tale om en sproglig, visuel eller lydlig tekst, eller
en materiel genstand, fx bgrnekgkkenet. Og det er ogsa sikkert og
vist at IKEA-bgrnekgkkenet som leremiddel kalder pa nye analyse-
tilgange. Men uanset midlets beskaffenhed er det forbundet med
sprogligggrelse i social praksis.

Den brede definition af leremidler udfordrer tidligere tiders krav
om at et leremiddel per definition er et forlagsredigeret materiale.
Det understreger Mette Hermann i sin artikel, hvor hun skriver
at den traditionelle lerebog er karakteriseret ved at den er blevet
legitimeret af en forfatter, ogat der er et forlag der har godkendt den
tiludgivelse. Anderledes med materialer som sproglerere henter ned
fra nettet. Man ved ikke ngdvendigvis hvem der har lagt dem ud pa
nettet, hvorfor og under hvilke omstendigheder. Nar materialer
hentes ned fra nettet, kalder det pa et kritisk blik pd hvem der er af-
sender af materialer der ligger frit tilgengelige pa nettet. Hvorfor
produceres de? Hvilke ideologier fremmes i det givne materiale?
Hvordan stemmer indholdet overens med lereplanen? Internetsider
der anvendes som lezremidler, var bl.a. i fokus blandt forlagsreprz-
sentanter pa den drlige internationale bogmesse i Frankfurt i efter-
dret 2013 (se litteraturlisten).

I forbindelse med fokusset pa leremidler er brugerperspektivet
yderst relevant. Det gelder bide lereren, der skal undervise i sprog
med leremidlet som medium, og barnet,den unge og den voksne der
skal lzre sig sprog. Det er endvidere ogsa vigtigt at inddrage forzl-
drene (se litteraturlisten). Den fremrykkede start for sprogunder-
visningen kan med fordel give anledning til spgrgsmal om hvordan
forzldre kan vejledes i at samtale om sprog og pa anden vis hjzlpe
deres bgrn med at lere sprog, blandt andet pd baggrund af de
anvendte leremidler. Leremidler uden grenser — som vi har kaldt
dette nummer — legger et sterkere ansvar pd lereren for kvaliteten i
et felt hvor mange forskellige interesser er i spil inden for produkti-
onoganvendelse af leremidler: politikere, forskere, meningsdanne-
re, ledere og markedsaktgrer. Artiklerne i dette nummer viser bade
de mange nye muligheder der tilbyder sig, sprogligt, kulturelt og
padagogisk, og giver bud pa analytiske og kritiske tilgange til vur-
dering og brug af leremidler i undervisningen.

I kronikken Sprog og kultur i den nye folkeskolereform sp@rger Bergthdra
Kristjansddttirhvorfor der ikke er det samme fagsynialle sprogfagene
ireformen. Fremmedsprogfagene kan glede sig over et fremadrettet
og forskningsbaseret sprog- og kultursyn, dansk som andetsprog har
derimod mistet sin kulturdimension, og minoritetsmodersmalene,
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inkl. grgnlandsk, fergsk og tegnsprog, far fortsat en stedmoderlig
behandlingistrid med forskningen inden for flersprogethed og fler-
kulturalitet.

Mette Hermann tager i sin artikel Midt i en ny leremiddelkultur
udgangspunkt i det hun kalder et paradigmeskifte i anvendelsen af
leremidler pa alle niveauer af uddannelsessystemet: Det primare
leremiddel er ikke lengere ngdvendigvis lerebogen i papirform.
Hun diskuterer denne udvikling, idet hun understreger vigtigheden
af at anvendelsen af digitale leremidler i undervisningen altid bgr
ske med en didaktisk og faglig begrundelse.

Mellem bgrsen og katedralen er et forlagsperspektiv pa kriterier for
produktion af leremidler til undervisning i dansk som andetsprog
for voksne skrevet af Helene Deden og Helle Lehrmann Madsen. De be-
skriver, hvordan de som forlagsredaktgrer ma operereietspandings-
felt mellem forpligtelser til at fglge med i forskning inden for sprog
og lering og samtidig at varetage forlagets interesser for rentable
investeringer.

Birte Dahlgreen har i artier leveret bidrag til undervisningen i
fransk grammatik til gymnasiet. Senest Voild. Den ngdvendige gramma-
tik. Det berende princip i Dahlgreens didaktiske tilgang til tilegnel-
sen af fransk grammatik er det induktive princip, hvor eleverne
tager afset i eksempler pa fransk sprogbrug og pa det grundlag slut-
ter sig frem til reglerne. I artiklen illustreres grammatiske omrader
der erfaringsmassigt er svere for eleverne, fx at udtrykke tid og
bestemthed.

I artiklen Mafia og terror i sprogundervisning har Nina Elisabeth
OveBisgaard fokus pd hvordan man kan bruge svel politiske som kul-
turelle autentiske tekster i sprogundervisningen inden for temaer
som er spendende for eleverne, men som samtidig kan vere meget
vanskelige at arbejde med hvis den faglige kvalitet skal opretholdes.
Forikke atunderminere teksternes faglige kvalitet understreger hun
blandt andet vigtigheden af at inddrage modersmalet i langt hgjere
grad end man sedvanligvis ser det i leremidler inden for sprog.

Bente Meyer fortzller i Sprogundervisning med iPads lige ved hdnden om
enundersggelse hun harlavet pd en skole i Vejle, hvor hun har obser-
veret elevernes brug af iPads i klasserne, herunder undervisningen
i engelsk og tysk. Hun fremhaver hvordan iPad’ens fleksibilitet
kan understgtte forskellige faglige aktiviteter under samtidig an-
vendelse af lyd ogbillede, fx i forbindelse med ordforridstrening og
mundtlighed. Etvigtigt aspekt er mulighederne for at ggre leringen
mere personlig i og med at iPad’en er lige ved handen og, i kraft af
den personlige udformning af bl.a. skeermbillede og mappestruktur,
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fungerer som iscenesxttelse af den enkelte elevs liv med fritidsre-
lationer, familierelationer, venskaber m.m.

Alle haren historie at bygge, fortalle, gengive og skrive beretter om et nyt
leringsvaerktej, Story Starter, som er introduceret af LEGO Educa-
tion, og som har til formal at udvikle elevernes tale-, lse-, skrive-,
praesentations- og sprogferdigheder. Forfatteren Jette Aaes ggr rede
for de pedagogiske tanker og undersggelser der ligger bag udviklin-
gen af Story Starter, og for de fgrste erfaringer med brug af verktgjet
i danske skoler.

Opgaver er et centralt leremiddel i sprogundervisningen.I artik-
len Opgavedidaktik og stilladsering viser Marie Falkesgaard Slot at opgaver
til danskundervisning ofte ikke er tilstraekkeligt stilladserende
og kan blive en barriere for elevernes lering. Med baggrund i fagdi-
daktisk forskning foresldr forfatteren at stilladsering i opgaver skal
have fokus pd begrebsbrug, multimodalitet og elevinddragelse.
Der gives konkrete eksempler pd god stilladsering fra et britisk
undervisningsmateriale som har perspektiver ogsa for dansk andet-
og fremmedsprogsundervisning.

I artiklen Latin-Amerika i lerebpker i spansk. Hva formidles og hvilke
stemmer kommer til orde? forteller Liv Eide om sin analyse af spansklae-
rebgger i Norge, hvor hun kommer frem til at forfatterne nzsten ikke
benytter sig af lejligheden til at formidle om Latinamerikas mang-
foldighed eller til at problematisere forhold i forbindelse med nati-
on, etnicitet og sprog. Demokratispgrgsmalet og spgrgsmalet
om uligheder mellem Nord og Syd er nermest fraverende i leere-
bggerne.

Artiklen Om at analysere kultur i leremidler af Karen Risager presen-
terer tre typer af tilgange til at analysere kultur i leremidler: Ind-
holdsanalyse, hvor kultur typisk anskues som emner, ofte med hen-
blik pd informationer om malsprogslandene. Interkulturel analyse
indebzrer atse kulturlering som udvikling af den Ierendes bevidst-
hed om forskellige sociokulturelle perspektiver og deres implikati-
oner for samarbejde, konfliktlgsning og kommunikation. Magtana-
lyse er Risagers tredje tilgang, hvor formalet er at spotte konflikter
og ideologier der legitimerer forskelsbehandlende magtrelationer.
Tilgangene hviler sdledes pa hvert deres syn pa kultur og kultur-
lering.

Abne Sider bringer en artikel om et forsknings- og udviklings-
projekt i en 7. klasse der har valgt tysk som andet fremmedsprog,
Pad opdagelse i elevernes sproglige repertoirer — pd vej mod en heteroglossisk

fremmedsprogsundervisning? af Gabriele Wolf. Nir eleverne starter pa
fremmedsprogsundervisning i skolen, har de en personlig bagage
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med i form af deres individuelle sprogbiografier og sproglige reper-
toirer som er sammensat af flere sprog. Med sprogportrettet som
metode giver projektet et nuanceret indblik i elevernes sproglige
erfaringer, og forfatteren konkluderer at sprogportraetter kan funge-
re som gjendbnere bade for fremmedsprogslereren og for eleverne
selv.

Isabel Olesen fortxller i Skolebogssamlingen pd AU Library, Campus
Emdrup (DPB) om den nuvarende samling af leremidler og om den
historiske samling pi AU Library, Campus Emdrup (det tidligere
Danmarks Pedagogiske Bibliotek) med sxrligt fokus pa leremidler
inden for sprogfagene.

Endelig indeholder dette nummer som altid INFODOK — Infor-
mations- og dokumentationscenter for fremmedsprogspedagogiks
rubrikker: Godt Nyt med udvalgt litteratur til temanummeret om
leremidler uden grenser fra AU Library og Andet Godt Nyt med ud-
valgte nye bgger fra biblioteket.

God lzselyst!
Redaktionen
Litteratur
Halliday, Michael A. K. (1978). Language http://www.internationalpublishers.
as Social Semiotic: The Social Interpretation org/images/stories/MembersOnly/
of Language and Meaning. London: IntlPublishingUpdate/2013/
Edward Arnold. Educational-media—online—
Matthes, Eva (2013): Educational Media EMatthes.pdf
Online. (Chair of Educational Science). Projekt om foreldreinddragelse i
Augsburg: University of Augsburg. samarbejde mellem Skole og Forzldre,
Publiceret som PDF i forbindelse University College Lillebalt, Professi-
med foredrag pi den internationale onshgjskolen UCC, Aalborg Univer-
bogmesse i Frankfurt oktober 2013: sitet: www.foreldresomressource.dk
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KRONIKKEN

Sprog og kultur i den nye
folkeskolereform

Det kan neppe vaere forbigdet ret mange, at en ny folkeskolereform
er traddt i kraft her ved skoledrets begyndelse i 2014. Man har refere-
ret til denne reform som den mest gennemgribende folkeskole-
reform i nyere tid. I en sprogforumoptik kan det give anledning til
at spgrge, hvordan det er gdet med at tenke nyt i reformen i forbin-
delse med fremmed-og andetsprog samt minoritetsmodersmal, her-
under tegnsprog.

Fremmedsprog

Der er meget at juble over i forhold til fremmedsprogene, som til-
bydes tidligere end fgr, nu med engelsk allerede fra fgrste klasse og
tysk og fransk tidligere end for. Der er ogsd grund til at gleede sig over
det sprog- og kultursyn, der kommer til udtryk i fagbeskrivelserne
for fremmedsprogene. Det er sd tydeligt forankret i et forsknings-
baseret sprog- og kultursyn. I selve formalet for faget engelsk nev-
nes, at eleverne igennem engelskundervisningen fir »mulighed for
at udvikle deres forstelse for mennesker med forskellig kulturel
baggrund og forberede sig til et liv i et globalt samfund«. I teksten
om engelsk finder man overskrifter som »Innovation og entrepre-
ngrskab«, og i teksten pointeres: »... engelskfagets betydning for
elevernes omverdensforstielse og deres muligheder for at lgse de
sproglige, tekstmassige og kulturelle opgaver, de mgder i en moder-
ne, globaliseret verden«. De samme ambitigse mal finder man for
fagene tysk og fransk. Eleverne skal her opna en udvidet kulturfor-

BERGTHORA KRISTJANSDOTTIR

Lektor, Institut for Uddannelse og Pedagogik (DPU),
Aarhus Universitet

bekr@edu.au.dk
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stielse for at kunne anvende sprogene i mgdet med tysk- og fransk-
talende. Man bemarker, at sprogene ikke entydigt forbindes med ty-
skere og franskmand.

Foruden de nzvnte fremmedsprog, engelsk, tysk og fransk,
finder man muligheder for at velge spansk som valgfag. Det har
vareten mulighed siden slutningen af1990’erne. Listen over grund-
skolens fag og emner pd emu.dk giver dog ikke entydig grund til be-
gejstring. Man kan konstatere, at den nye reform ikke dbner op for
nye fremmedsprog i skolen som fx kinesisk eller arabisk. Der er dog
hypotetisk mulighed for, at danske skoleelever kan videreudvikle
disse sprog og andreiskolen, hvis de har modersmalslignende kom-
petenceisprogene. Alleredeibegyndelsen af1990’erne blev detiPoul
Schliiter-regeringen vedtaget, at indvandrersprog skulle indfgres
som undervisningsfag i skolen, vel at marke som valgfag. Det var en
lang og sej fedsel at fa bestemmelsen beskrevet i et faghzfte, der fik
betegnelsen »Almindelige indvandrersprog«. Faghaftet er en del
af fagrekken i den nye folkeskolereform, og fagbeskrivelsen i fag-
haftet tenderer de ambitigse beskrivelser, man finder i bestemmel-
serne for fremmedsprogene. Fplgende formulering finder man
eksempelvis som en del af mdlene for undervisningen: »Eleven
skal lzere at sette sprog og kultur ind i en ramme, hvor kommunika-
tionen szttes i perspektiv til andres sprog og kultur bide lokalt og
globalt«. Om der nogen steder undervises i dette valgfag, og om
erfaringer derfra er dokumenteret, star for mig hen i det uvisse.

Dansk som andetsprog

Mens indholdsomridet kultur og samfund i fagbeskrivelserne
for fremmedsprogsundervisningen er blevet styrket, er det gdet an-
derledes drastisk tilbage for faget dansk som andetsprog. I 1995 fik
faget sit fgrste faghafte, der blev skrevet efter den samme laest som
fremmedsprogsfagene i skolen. Den nye skolereform markerer
et brud med denne tradition. For at forstd logikken i det brud, der er
sket, ma man se pa formuleringen i selve folkeskoleloven, § 5, stk. 6:
»Der givesiforngdent omfangundervisningidansk som andetsprog
til tosprogede bgrn i grundskolen.« Formuleringen har veret nogen-
lunde enslydende siden de fgrste bestemmelser fra 1970’erne og
1980’erne. Selve fagbetegnelsen »Dansk som andetsprog« stammer
fra1996. Den aflgste betegnelsen dansk som fremmedsprog og tidli-
gere dansk for fremmedarbejdernes bgrn og lignende benzvnelser.
I min ph.d.-afhandling dokumenterer jeg, hvordan der fra faghaef-
tets tilblivelse har veret uoverensstemmelse i fagsynet mellem selve
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loven og bekendtggrelsen pd den ene side og faghxftet pd den anden
side (Kristjansdottir 2006). Mens loven og bekendtggrelsen har et
kompensatorisk og mangelorienteret fagsyn, fik faghaftet i 1995 et
fagsyn, der kan karakteriseres som et ressourcesyn. Pa emu.dk-listen
over fag og emner i skolen kan man se, at dansk som andetsprog star
opfert med to fag. Det ene har titlen »Dansk som andetsprog —basis-
undervisning«ogdetandet titlen »Dansk som andetsprog —supple-
rende undervisning«.Ide tidligere faghafter var indholdsomrader-
nebeskrevet som kommunikative ferdigheder, sprog og sprogbrug,
viden om sprog og egen sprogtilegnelse og endelig sprog, kultur
og samfundsforhold. Disse indholdsomrider er blevet aflgst af over-
skrifterne: lytte, tale, lese og skrive.

Hvad med kulturen? Den er vek! De nye faghxfter for dansk som
andetsprogerilangt hgjere grad i takt med det fagsyn, som loven og
bekendtggrelserne foreskriver end de tidligere faghxfter for faget.
Pi et mgde med fagansvarlige repraesentanter fra Undervisnings-
ministeriet havde jeg sammen med tidligere kollegaeri UCC i foraret
2014 mulighed for blandt andet at spgrge, hvorfor kultur og sam-
fundsforhold ikke lengere var en del af indholdsomradet i dansk
som andetsprog. Hertil svarende den juridisk ansvarlige for udform-
ningen af faghafterne, at det forholdtsig siledes, at nir de tosproge-
de elever nu bor i Danmark, sd behgver man ikke eksplicit at sette
fokus pa kultur, og at kulturfokusset mudrede sprogfokusset. Hans
svar var ogsd, atal undervisning i Danmark er interkulturel, som det
fremgar af folkeskolens formdlsparagraf, sd kultur behgver man ikke
at fremhave.

Minoritetsmodersmal

Pa listen over fagrekken pd emu.dk stir der »Modersmalsundervis-
ning«.Detkan giveanledning til at spgrge, om dansk ikke er moders-
mal i Danmark, og om modersmdilsundervisning ikke omfatter
undervisning i dansk. Det kan ogsd synes misvisende og begraensen-
de, at modersmalsundervisning under én samlet hat bliver kaldt
for ét fag med ét faghxfte. Det ville svare til, at Undervisningsmini-
steriet udstedte ét faghxfte for engelsk, tysk og fransk, som i princip-
pet kunne gzlde for et hvilket som helst sprog i verden. Titlen ville
efter samme logik vare »Fremmedsprogsundervisning«. Apropos
titlen modersmalsundervisning. Man kan undre sig over, at faget
hedder »modersmalsundervisning«. Alle andre faghxfters titler
indeholder ikke en sammensatning med undervisning, fx dansk-
undervisning, engelskundervisning eller madkundskabsunder-
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visning. Herved slgres fagidentiteten. Faget modersmdalsundervis-
ningiden nye reform giver anledning til bekymring. Undervisnings-
ministeriet reproducerer de forskelsbehandlende bestemmelser om
undervisning i minoritetsmodersmal fra 2002 i en reform, der af
mange ellers betegnes som epokeggrende i en dansk uddannelses-
sammenhzng. Introduktionen til faget »Modersmalsundervisning«
lyder sdledes:

Elever, som modtager modersmdlsundervisning, taler et

eller flere andre sprog end dansk i hjemmet og har siledes
gennem undervisning i modersmalet muligheder for yderligere
at udbygge deres flersprogede og flerkulturelle kompetencer.
Elever, der forsgrges af en person, der er statsborger i EU- eller
et EQ®S-land, eller i hvis hjem fergsk eller grgnlandsk benyttes
som talesprog, skal tilbydes modersmalsundervisning, hvis

der er et tilstrekkeligt elevtal. Kommunen kan vzlge at til-
byde modersmalsundervisning i tilfzlde, hvor den ikke

er forpligtet hertil."

Man kan glede sig over, at der bliver refereret til danske skoleelevers
muligheder for at udbygge deres flersprogede og flerkulturelle kom-
petencer, men det er bekymrende, at den gruppe, der kan modtage
gratis undervisning, reduceres til en forholdsvis begrenset gruppe,
nemlig EU- og E@S-borgeres bgrn. Det kan lyde besnarende, at
kommunerne kan tilbyde andre elever end de nevnte undervisning
i minoritetsmodersmal, selv om de ikke er forpligtet til det. Tilbud-
detindebzrer,atkommunerne er berettigede til at opkraeve betaling
for disse andre elevers deltagelse i undervisningen, hvilketlegitime-
rer en strukturel forskelsbehandling af elever i medfer af folkesko-
leloven. Tosprogede elever burde stilles lige for loven. Sprogene
gronlandsk og fergsk fortsetter med at have en stedmoderlig be-
handlingifolkeskolelovens bestemmelser. Rigsfellesskabet kunnei
en ambitigs reform af en skolelov give anledning til at synligggre
flersprogetheden i det danske rige. Vi bliver mindet om den, nr
DR sender »Julehilsen til Grgnland«, som fortsetter med at vaere
DR’s faste tosprogede program, der ved den sgde juletid setter fler-
sprogetheden i det danske rige i fokus.

Et sprog glimrer helt ved sit fravaer, nemlig tegnsprog. Der er
fortsat symbolsk tavshed om tegnsprog i folkeskolens fagrekke.
Tegnsproger ellers blevet etanerkendt sprog ogligestillet med dansk
tale- og skriftsprog, men dette til trods er det stadig helt usynligt i
fagrekken. Man kan undre sig over hvilke kompetencebeskrivelser,
der er gzldende for dgve bgrn og unge i Danmark.
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Modsxztninger mellem fagsyn

I den nye folkeskolereform kan man konstatere et misforhold mel-
lem det fagsyn, der kommer til udtryk i fagbeskrivelserne for frem-
medsprogene pa den ene side, og pd den anden side det fagsyn, der
kommer til udtryk i fagbeskrivelser for de fag, der er mgntet pa
sproglige minoriteter i Danmark.Ien ny bog undrer jeg og min med-
forfatter os over, hvad der blev af den flersprogethed og flerkultura-
litet, der blev sat pd dagsordeneniig8o’erne og1990’erne (Kristjans-
dottir og Timm 2014). Hvorfor har den nye folkeskolereform ikke i
hgjere grad inddraget flerkulturelle og flersprogede erfaringer til
gavn for alle elever? Hvorfor tilskrives lokale erfaringer i globale
udviklingsprocesser ikke betydning for skoleudvikling i praksis? Og
hvorfor kan sproglig og kulturel mangfoldighed ikke fremadrettet
bidrage til, at beredygtige pedagogiske forandringer kan trives og
udvikles i skolen?

Note

1 www.emu.dk. Hentet den 1. 9. 2014.

Litteratur
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Midtien ny leremiddelkultur

Lzremiddelkulturen er under markant forandring i disse ar, hvor
man pd alle niveauer inden for uddannelsessystemet kan iagttage et
paradigmeskifte i anvendelsen af leremidler. Det primare leremid-
del er ikke lezngere ngdvendigvis lerebogen i papirform.

En leremiddelkultur mi i sagens natur altid afspejle den méide,
viunderviser pd, og detleremiddelskifte,som manidisse dr kaniagt-
tage, henger ulgseligt sammen med det skifte i undervisnings-
former, som ogsd sker for tiden. Nye didaktiske muligheder med
web 2.0 og implementeringen af computeren som leringsredskab i
undervisningen betyder, at vi — pd godt og ondt — er ngdt til at ny-
tenke tilretteleggelsen af undervisningen og ggre os erfaringer med,
hvad web 2.0 og computeren kan anvendes til i et leringsmassigt
perspektiv.

Traditionelle og digitale leremidler

Det er ikke mange ar siden, at forlgbsplanlegning startede med en
tur i skolens bogkalder for at fi overblik over de lerebgger, der var
til ridighed, og som altsa skulle udggre forlgbets kerne. Men med
internettets indtog i vores dagligdag har vi fiet adgang til en lang
rekke videnkilder, som er tilgengelige for bide lxrere og elever.
Lareren har ikke lengere monopol pa viden, og i de fleste tilfzlde
kan man med fa klik google sig til svaret pd de spgrgsmadl, man
madtte have. Faktuel viden er blevet hvermandseje.

Bogen som traditionelt leremiddel er blandt andet kendetegnet
ved, atindholdeter fagligt og pedagogisk legitimeret af forfatteren,
der oftest ogsa har didaktiseret udgivelsen i et eller andet omfang.
Bogen er desuden ogsa driftssikker sammenlignet med digitale

METTE HERMANN
Lektor, Ngrre Gymnasium, cand.mag. i tysk og engelsk
mettehermann@hotmail.com
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leremidler, hvor man ogsi er afhangig af internet og computer. Med
andre ord er der altsd ferre didaktiske og praktiske valg, man som
underviser skal treffe, hvis en lerebog anvendes som det primare
leremiddel i undervisningen.

I forbindelse med digitale leremidler ma man skelne mellem
didaktiserede og ikke-didaktiserede digitale leremidler. Ved didak-
tiserede digitale lzeremidler forstds eksempelvis elektroniske porta-
ler, i-bgger og e-bgger', som distribueres via computeren, og som er
udviklet til undervisningsbrug.

Ved ikke-didaktiserede digitale lzremidler forstds en lang rekke
materialer og verktgjer, som ligeledes distribueres via computeren,
men som ikke er udviklet med det formal, at de anvendes i undervis-
ning med et leringssigte. Disse leremidler skal underviseren selv
vurdere og didaktisere, og de bliver fgrst til leremidler i det gjeblik,
der foretages en didaktisering af dem. Viften af mulige leremidler
inden for digitale verktgjer er uendelig.

Eksempler pd ikke-didaktiserede vaerktgjer, der anvendes som
leremidler, er blandt andet diverse podcastverktgjer, fx MailVU el-
ler Screencast-O-Matic?, som mange sprogundervisere har integre-
ret som varktgjer i undervisningen. De anvendes eksempelvis til at
optage mundtlige praesentationer med det formal at trene mundt-
lig sprogferdighed og presentationskompetencer pa det fremmed-
sprog, der arbejdes med. Disse verktgjer er siledes en genve;j til gget
sprogproduktion i fremmedsprogsundervisningen, sivel mundtligt
som skriftligt.

Med de digitale leremidler er leremiddelkulturen i Danmark
ved at forandre sig radikalt, og opfattelsen af, hvad et leremiddel er,
zndrer sig ogsa. Forlagene udgiver i langt hgjere grad end tidligere
elektroniske lerebgger og portaler, internettet anvendes som en
integreret videnkilde i undervisningen, og via web 2.0 har vi fiet
adgang til en lang rekke vaerktgjer, der med fordel kan implemente-
res i undervisningen. Der er altsd mange muligheder, ndr undervis-
ningskal planlegges og gennemfgres, men dethar dog ogsd den kon-
sekvens, at det ikke er blevet hverken nemmere eller hurtigere at
forberede sig,da maniforbindelse med ikke-didaktiserede leremid-
ler selv skal foretage en lang rekke faglige og didaktiske valg. Det er
derfor essentielt, at undervisere besidder veludviklede didaktise-
ringskompetencer og har kendskab til forskellige leringsformer,
undervisningsformer og organisationsformer. Foruden didaktiske
kompetencer kraver det at undervise bade indsigt, refleksiv tenk-
ning og beslutningskraft (Hansen 2010: 11-18). Der er mange valg,
der skal treffes. Samtidig endres vores syn pd, hvad god under-
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visningspraksis er, hurtigere end tidligere, da vi med computerens
indtog i klasselokalet er presset til at anvende andre organisations-
former, hvis vi vil have undervisningen til at fungere, og hvis vi vil
udnytte detleringsmassige potentiale, der er forbundet med anven-
delsen af digitale leremidler.

I-bogen som leremiddel

I-bogen som leremiddel adsKiller sig fra ikke-digitale leremidler,
fx den traditionelle bogi papirform, ved at veere interaktiv og multi-
modal, idet en i-bog oftest bestdr af bide lyd, tekst, billeder og
eksempelvis quizzer og lignende testformater. I-bogen indeholder
dermed en lang rekke netbaserede ressourcer og muligheder, da
udgivelsen dels rummer flere medier og dels ikke er begrenset til et
bestemtantal sider, som det er tilfzldeti en trykt bog. Dette har dog
igen den konsekvens, at underviseren tildeles en mere aktiv rolle i
brugen af en i-bog, da der i planlegningen af undervisningen skal
valges til og frairessourcemzngden.

En dbenlys fordel ved i-bgger er, at man som forfatter og forlag
har mulighed for Igbende at opdatere, justere og supplere i-bogen.
I-bgger er dermed kendetegnet ved en fleksibilitet, som den trykte
lerebog ikke besidder.

I-bogen som leeremiddel er en genre, der er under udvikling. Det
optimale format er endnu ikke fundet, og der er behov for mere
forskning, der undersgger de faglige, didaktiske og pedagogiske for-
dele ved atanvende i-bgger, som af dbenlyse grunde er anderledes at
navigere i og lese i sammenlignet med en trykt bog.

Nye praksisformer

Nar man anvender digitale leremidler i undervisningen, er det vig-
tigt, at det altid sker med didaktiske og faglige begrundelser. Et
digitalt leremiddel skal ggre en forskel i forhold til eksisterende
praksis og bidrage markbart til elevernes leering. Derudover skal
digitaleleremidler verelettilgeengelige og nemme at anvende —bade
for undervisere og elever.

Med web 2.0 har internettet forandret sig markant, og vi bruger
detikkelxengere kun til at spge ogindsamle informationer, men i hgj
grad ogsd til at producere, kommunikere og videndele (Christiansen
og Gynther 2010: 67). For at kunne navigere og agere i en digital ver-
den og anvende internettet som videnkilde skal man altsi beherske
en rekke nye ferdigheder og praksisser.
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Man skal kunne:

» sgge og indsamle relevant information pd internettet
 vurderekilder pd internettet

« anvende information fra internettet i nye ssmmenhznge
o dokumentere brugen af internetkilder

» producere og formidle viden digitalt

- videndele og samarbejde digitalt®

For at beherske disse praksisformer skal eleven vare i besiddelse af
folgende tre kompetencer: informationskompetence, samarbejds-
kompetence og det,som man kunne kalde produktionskompetence.
Deres produktionskompetence anvender eleverne, nir de kommu-
nikerer og videndeler pa nettet og/eller producerer et konkret pro-
dukt via et digitalt vaerktgj. Det kan for eksempel vere en podcast
med en mundtlig presentation, en elektronisk mindmap anvendt
som presentationsverktgj eller en blog anvendtsom skriftlig afleve-
ringsopgave. I arbejdet med de tre produkter trener eleverne vidt
forskellige faglige mal og kompetencer, men fzlles for dem er, at
deter praksisformerne »producere« og »formidle«, der erispil, hvor
eleverne producerer et konkret produkt,som blandtandet synligggr
deres lzering.

Elevernes arbejde med de digitale praksisformer i undervisnin-
gen er desuden en forudsatning for, at de kan udvikle digital dannel-
se,og man ma tilrettelegge undervisningen, sd eleverne lgbende trae-
ner de grundleggende digitale praksisformer (Hermann 2014).

Simpel planlegningsmodel

I planleegningen af en undervisningssekvens med digitale hjxlpe-
midler kan man med fordel anvende planlegningsmodellen pas. 18.
Modellen tager udgangspunkt i hvilke faglige mal, kompetencer og
praksisformer, der skal undervises i (Hvorfor), og hvilket kernestof
fralereplanen, der skalispil (Hvad). Dertil kommer overvejelser om-
kring den praktiske organisering (Hvordan) samt hvilke leremidler
og digitale verktgjer (Hvilke), der anvendes. Modellen har fokus pa
et kompetenceperspektiv, herunder anvendte praksisformer, samt
leremiddelperspektivet, som ogsd dekker det konkrete udstyr og
de digitale verktgjer, der anvendes.
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FIGUR 1: Planlegningsmodel

Eksempel pa anvendelse af leremidler

Nedenstiende opgave er anvendt pd et engelskhold i 2.g.I et kort pro-
jektoverialt fem lektioner skal eleverne arbejde individuelt med en
retorisk analyse af en tale af Nelson Mandela. Opgaven er et typisk
eksempel pd, hvordan man i fremmedsprogsundervisningen anven-
der forskellige leremidler, og hvordan it anvendes som et integreret
leringsredskab.

Miniprojekt: Retorisk analyse af Nelson Mandelas
indsattelsestale 1994

OPGAVEINSTRUKS:

1. Lazs de fglgende kapitler fra bogen »On Purpose«, Gyldendal 2009:

1) Kapitel 2: What is non-fiction?
2) Kapitel 3: Rhetorical analysis
3) Kapitel 4: Nine lords a’blogging

2. Find baggrundsinformation om Nelson Mandela pa nettet.

18 sproGforum 59 - 2014

Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



3. Laven retorisk analyse af Nelson Mandelas indsattelsestale fra 1994.
Inddragianalysen din viden om Nelson Mandela.

Prasentationen skal indeholde fglgende:

1. Enkort redeggrelse for, hvad retorisk analyse er,
og hvordan man anvender den retoriske pentagon.

2. Enkort presentation af Nelson Mandela og den historiske
kontekst, talen indgar i.

3. Analysen af talen.

Analysen skal formidles i en PowerPoint og prasenteres mundtligt
ien Screencast-O-Matic-optagelse, hvor du gennemgar din PowerPoint
pé skermen, imens du speaker ind over.

Praesentationen afleveres enten som YouTube-video eller en MP4-fil.
Du skal desuden aflevere en litteraturliste med en oversigt over
anvendte kilder i presentationen.

BED@MMELSESKRITERIER

Du far en karakter for din prasentation og bedgmmes pa fglgende:

— Det faglige niveau i den retoriske analyse

— Formidlingskompetence — sivel mundtlig som skriftlig

— Sprogkompetence (ordforrdd, grammatik og udtale)

— Evnen til at sgge, anvende og vurdere materiale fra internettet.

I denne undervisningsaktivitet anvendes en rekke forskellige lere-
midler. Som udgangspunkt for projektet anvendes en lerebog om
retorisk analyse. Bogen findes kun i papirform. Derudover anvendes
internettet som videnkilde, da eleverne selv skal finde relevant
baggrundsinformation om Nelson Mandela og om den historiske
kontekst, talen indgdr i. Endvidere anvendes to digitale verktgjer,
nemlig PowerPoint og Screencast-O-Matic, idet eleverne dels skal
lave traditionelle PowerPoint-prasentationer og dels skal optage
gennemgangen af deres PowerPoint-prasentationer pa skermen via
Screencast-O-Matic, imens de taler ind over og laver en optagelse af
bide det, man ser og hgrer. Eftersom prasentationerne ikke er tradi-
tionelle mundtlige opleg, der holdesiklassen, sd er der tid til, atalle
elever bide kan forberede sig og holde en individuel presentation.
Det ville ellers af tidsmassige drsager vare utenkeligt. Muligheden
for at prasentere sit produkt mundtligt medferer ogsa, at sprog-
produktionen gges hos den enkelte.
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Der er flere formal med projektet. Eleverne skal dels tilegne sig
viden om retorisk analyse. Derudover skal de trene skriftlig og
mundtlig presentationskompetence samt informationskompeten-
cen, idet de selv skal finde relevant baggrundsmateriale pa nettet.
Herved trenes praksisformerne at »sgge«, »vurdere« og »anvendex.
I nedenstiende model anskueliggores projektets formal, organise-
ring og anvendte leremidler.

-

« Formidlingskompetence

~

 Viden om historiske,
kulturelle og samfunds-
massige forhold
i Sydafrika

» Praksisformer: sgge,
vurdere, anvende,
producere og

formidle » Retorisk analyse

HVORFOR?

L/ | \

HVORDAN? HVILKE?

« Individuelt
projektarbejde

o Lerebog: On purpose

« Diverse websites, inkl.
tale af Nelson Mandela

» PowerPoint

« Screencast-O-Matic

- J

FIGUR 2: Oversigt over projektets formal, organisering og anvendte leremidler

Modellen her viser, hvor mange didaktiske valg, der skal traeffes i
planlegningen af en undervisningssekvens, og hvor mange forskel-
lige leremidler der er i spil. Bide underviseren og eleverne skal lere
at navigere i og anvende mange forskellige medier og verktgjer.
En tekst er ikke lengere bare en tekst trykt i en bog, og en skriftlig
opgave er ikke lengere bare en aflevering med lereren som den pri-
mere modtager. Det er ikke kun leremiddelkulturen, der forandres
i disse ar, men ogsa vores forstielse af, hvordan vi lerer, og hvilke
praksisformer der skal til, for at vi kan navigere og agere i en mere
og mere digital verden.
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Noter

1 Ved e-bgger forstds en elektronisk
udgave af en papirbog. Ved i-bgger
forstds interaktive udgivelser, der
kombinerer den traditionelle bog
med internettet.

2 jf. www.mailvu.com og
WWWw.screencast-o-matic.com
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Mellem bgrsen og katedralen

Produktion af leremidler i et forlagsperspektiv

Om antagelseskriterier

Hvilke kriterier setter forlaget for produktion af leremidler, nir der
skal produceres leremidler til undervisning i dansk som andetsprog
for voksenundervisningen? P4 en mdde bgr det vaere enkelt: vi ud-
giver de materialer, som vores milgruppe — sprogskolerne, under-
viserne, kursisterne — har brug for. Eller mere pracist: vi udgiver de
materialer, som vi mener, vores malgruppe har brug for. Men enhver,
der har udgivet eller har forsggt at fi udgivet et undervisnings-
materiale, ved, at det alligevel ikke er helt s enkelt. I det fplgende
vil vi udfolde dette, for hvad er det egentlig, der ligger i dette ’vi
mener’?

Iforlagsbranchen er vi til stadighed bevidste om, at bgrs og kate-
dral skal gd op i en hgjere enhed; dette gelder ogsi for et undervis-
ningsforlag som Alfabeta. Og lad os bare fi klaret bgrsen f@grst. Det
er omkostningsfyldt at udvikle undervisningsmaterialer. Uden for-
fatteren var der ingenting, men forfatteren er ikke alene; i de fleste
materialer er der ud over teksten ogsa tegninger, fotos og selvfplge-
lig layout og tryk. Teksten bliver vurderet, redigeret og korrek-
turlaest. Ofte er der ogsd indtaling (lydstudie, casting, redigering),
maske ogsa video og maske ogsa digitale ekstraopgaver, som ogsa
skal indtales/filmes/programmeres/redigeres. Nar forlaget skal

HELLE LEHRMANN MADSEN
Redaktionschef pa forlaget Alfabeta, cand.mag.
hlm@alfabetaforlag.dk

HELENE DEDEN
Redaktgr pa forlaget Alfabeta, mag.art.
hd@alfabetaforlag.dk
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investere s mange penge, som alt dette kraver, bliver vi ngdt til at
sikre os —i det omfang, vi kan det — at der ogsd er et marked for ma-
terialet, sidan at vi fir investeringen hjem igen. Derfor interesserer
det os meget, hvad sprogskolerne (og de gvrige voksenuddannelser)
efterspgrger, og allerbedst er det jo, hvis vi kan imgdekomme efter-
spgrgslen, sd snart den er der — eller maske endda lidt for.

Det var bgrsen; tilbage star sd katedralen. I vores verden findes
katedralen i forskningsverdenen, hvor sprogundervisning og her
serligtundervisning i dansk som andetsprog for voksne er genstand
for forskning og diskussion. Det er altsd vigtigt, at vi som redaktgrer
folger med i, hvor forskningen bevager sig hen, sidan at vi kan give
vores forfattere s kvalificeret med- og modspil som muligt. S ndr
forskningen til stadighed arbejder med at begribe, hvordan enhver
lgrner opndr den bedst mulige sprogbeherskelse, sd 1eser vi interes-
seret med. Det er altsd i dette spendingsfelt mellem bgrsens krav
om rentabilitet og katedralens ideelle fordring om den optimale
sprogtilegnelse, at vi som forlag opererer.

Men hvad betyder si dette? Lad os lige sla fast, hvad det ikke bety-
der: Det betyder ikke, at man kan genkende det herskende forsk-
ningsparadigmeien en-til-en-version i Alfabetas materialer —i hvert
fald sjzldent. Og det betyder heller ikke, at vi udgiver hvad som helst,
bare markedsanalysen taler for det —i hvert fald sjzldent.

Ved en typisk antagelse (her tzenker vi iser pa idéer, vi far forelagt,
men det samme gxlder for manuskripter, vi selv har bestilt hos en
forfatter) legger vi vagt pa:

1. Originalitet — en vis form for anderledeshed i materialets
indhold og pedagogik.

2. Atmaterialet er udtryk for et bevidst valg, for si vidt angar
sprog- og tilegnelsessyn.

3. Atmaterialet har vaeret afprgvet pd kursister i den aktuelle
malgruppe.

4. At materialet ikke bare er grebet fra den erfarne undervisers
bunke af hjemmelavede gvelser, men at man har sikret sig,
at det er havet sd meget over tid og rum, at det vil foles gyldigt
og nxzrvaerende for kursister og lerere over hele landet (og
gerne for kursister uden for landets grenser, hvor der under-
vises i dansk som fremmed- eller andetsprog).

5. Atforfatteren har en idé med materialet — meget gerne
enidé, som tager udgangspunkt i kursistens behov for at
lere pd en spendende mide.
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6. Atmaterialet har et klart og gennemtenkt forlgb med eller
uden progression, og at det forholder sig til undervisnings-
differentiering og Igbende optag. Herunder ogsa dets grad
af lererstgtte: er det nemt for lereren at tage i brug; hjxelper
det hende eller ham til at planlegge og gennemfgre sin
undervisning?

7. At materialet forholder sig til gzldende bekendtggrelser og
undervisningsvejledninger. Det vil fx sige, at man sprogligt
madlretter sin tekst, si den rammer den specifikke malgruppe,
den har; at den ndr det mal, der er for det specifikke modul/
niveau, bdde hvad angir emne og sprog — eller ogsa melder
klart ud, hvorfor den ikke ggr det.

8. Ogsidst, men ikke mindst arbejder vi altid sammen med
forfattere som har lyst til at samarbejde med andre om at nd
det bedst mulige resultat. Altsd at man som forfatter respek-
terer de gvrige fagligheder, der er i spil ved udgivelsen af
et undervisningsmateriale: fotografens, illustratorens,
grafikerens, korrekturleserens, programmerens, trykkerens
og redaktgrens.

Selv med disse otte punkter opfyldt, er der masser af usikkerhed til-
bage. Undervisningen i dansk som andetsprog for voksne er ikke bare
et undervisningsomrade, der som alle andre er underlagt revisioner
ilovgrundlag ogbekendtggrelser fra tid tilanden —det er ogsd et om-
rdde, som i nu mange dr har veret del af vaerdipolitikken. Det bety-
der, at alle vi, der arbejder inden for omradet, til stadighed ma for-
holde os til, at der politisk kan treffes beslutninger om store 2ndrin-
ger med kort varsel.

Ogderudover ved vi pd Alfabeta, at det sker, at markedet reagerer
uventet pd en ny udgivelse; det kan fx vaere, fordi der kom en anden
udgivelse til samme malgruppe samtidig, eller fordi skolerne skal
spare pd indkgb af undervisningsmaterialer.

Vifinder det relevant her at knytte en enkelt kommentar til punkt
2.ovenfor, altsd det punkt, som handler om sprog- og tilegnelsessyn.
Rigtig mange undervisere bekender sig til et kommunikativt sprog-
syn. Det er vores erfaring, at forskellen ligger i vegtningen af de
forskellige fokusomrader indenfor sprog- og tilegnelsessyn: task-
orientering, automatisering, leksikalisering, efterbearbejdning, den
sociale kontekst m.m.Og daunderviserne netop har forskellige prae-
ferencer (ofte ogsd begrundet i den specifikke malgruppe — fx finder
vi oftere drills pd de lave moduler end pa de hgje), finder vi det
vigtigt, at vores udgivelser ogsa tilbyder noget forskelligt.
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Om redigering

Antagelsesprocessen er ofte langvarig. Den slutter formelt med un-
derskrivelsen af en kontrakt, men inden vi ndr dertil, forbereder vi
forfatteren pd, hvad redigeringsprocessen indebzrer. I Bogvennen
(2007:9-12) skriver seniorredaktgr Hans Henrik Schwab:

Forlagsredaktgren er formidler mellem bog og leser; den

gode redaktgr er — i bedste fald — ogsa formidler mellem forfat-
ter og bog. Det er redaktgren, der har udvalgt og med akribisk
omhu gennemrettet vaerket til leseren. Med Voltaires ord:

»De aner ikke, hvor megen ulejlighed jeg goér mig, for at leseren
ikke skal have nogen.« Men den gode redaktgr er som naevnt
ikke blot formidler mellem vark og leser, men i lykkeligste

fald ogsd mellem forfatter og vark.

Schwab skriver her om den skgnlitterare forlagsredaktgr, men vi sy-
nes godt, beskrivelsen kan gxlde for forlagsredaktgrer pa et forlag,
som producerer leremidler. Hvor de ovenfor anfgrte antagelses-
kriterier pd et meget overordnet plan er til for leserens skyld, s
mener vi ogsd, som Schwab, at en rekke redigeringsopgaver snarere
er til for forfatterens skyld. Man kunne kalde dem subjektive, da
de oftest tager form af en forhandling mellem redakter og forfatter.
Det er her, vi sammen arbejder med manus. Hvad siger bogens
emnevalg om materialet: er vinklen fx national? Det er den ofte:
bolig, hgjtider, familien osv. handler om danske boliger, danske hgj-
tider og danske familier. Er det med vilje? Er det et etnocentrisk
kultursyn (det er det ofte) — og er det med vilje, at det er det? Redak-
torens arbejde bestir i denne fase i at lave en fxlles lesning med
forfatteren, som afdakker de diskurser, der er i spil — og s sammen
atblive enige om, hvad deter, vi gerne vil. (Det skal i parentes bemar-
kes, atvi ofte gdrindien fortelling om, hvordan alting er i Danmark,
med 3dbne gjne; i bekendtggrelsen star jo netop, at man tilbyder
undervisning i danske kultur- og samfundsforhold). Vi skal ikke
her trette med en lengere beskrivelse af redaktgrens hindverk,
men pointen om, at man som forfatter skal vare indstillet p4, at
alter til diskussion, er vigtig. Lige fra de mindste tekstenheder til de
store linjer.

Gode rad

Pd kanten af kriterierne for produktion af leremidler finder vi, hvad
man kunnekalde’gode rdd’. Det fgrste gode rid handler om, at man-
ge forfattere bliver meget overraskede over, hvor lang tid det tager
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at producere et leremiddel, hvorfor vi opfordrer forfatteren til at set-
te tid af samt vebne sig med tilmodighed. Vi bruger som antydet
ovenfor lang tid pd at vurdere et manuskript, og nar fgrst produk-
tionen gar i gang, skal hvert led i produktionen have tid til sin del
af arbejdet. I lerebgger er layoutet en organisk og dynamisk del af
bogens tilblivelse og endelige udtryk, ligesom dens gvrige elemen-
ter er det: illustrationer og fotos aftales med forfatteren, men er
jo ogsd udtryk for illustratorens og fotografens syn pd emnet. Hele
denne dynamiske proces tager tid —ikke sjeldent et ir fra manus blev
indleveret. Skal der ogsa laves digitalt sidemateriale og miske en
lzerervejledning, skal der ogsa afszttes tid til det samtidigt med pro-
duktionen af grundbogen. For en lerervejledning skal jo komme
samtidig med kursistbogen.

Etandet godt rdd handler om antallet af forfattere til et materia-
le. Vi stiller ingen krav om, hvor mange forfattere man ma vaere om
et manuskript, men vi giver gerne gode rad. Det er vores erfaring, at
langt de fleste har glede af at have en medforfatter, som de kan dele
arbejdsbyrden med — for der er, som nzvnt, meget arbejde. Med
en medforfatter kan man ogsd diskutere sine valg og overvejelser
undervejs, hvilket de fleste oplever som en lettelse.

Vi beskrev ovenfor forskningen i dansk som andetsprog med
ordet "katedral’. Det kan synes hgjstemt — endelig en hyldest til dn-
dernes rige! Men det handler for os mest om en praktisk foreteelse.
Vi har som udgivere brug for forskning i lering, i sprogsyn, i dansk
som andetsprog osv., sidan at vi hele tiden kan raffinere vores ud-
givelser. Desvarre er det vores oplevelse, at forskningen de senere
ar har holdt sig mere for sig selv med den arlige presentation af ma-
ster- og DAV-projekterne som en oplgftende undtagelse. Vi savner
en erstatning for de store lererkonferencer, som Integrationsmini-
sterietisin tid afholdt, hvor undervisere, forskere og gvrige interes-
senter mgdtes nogle dage til udveksling af virkeligheder.

Litteratur
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Voila. Den ngdvendige
grammatik

Didaktikken i en grammatikudgivelse
til fransk pd gymnasialt niveau

Jeg blev i 2009 opfordret af forlaget Gyldendal til at skrive en ny,
opdateret grammatik med grundbog og ¢vebog som aflgser for
Par écrit, som udkom i 1988. I denne artikel vil jeg fortelle om de di-
daktiske overvejelser bag min grammatik.

Grundprincipperne for min grammatik

Grammatikken udkom i 2011 og fik titlen Voilda. Den ngdvendige gram-
matik.Mit mil har veret at fremstille et letforstieligt,let anvendeligt
basismateriale til den grammatik, der er behov for at tilegne sig
pa gymnasialt niveau, sd materialet kan bruges til og med Fransk
fortsetter A-niveau. Jeg fastholder siledes »den ngdvendige gram-
matiks« princip, som ogsa var grundlaget for Par écrit, og medtager
ikke mere eller mindre spidsfindige undtagelser fra reglerne eller
overflgdige regler og emner. Fx mener jeg ikke, det er hensigtsmas-
sigt at medtage alle uregelmassige verber, men kun de verber, der
forekommer ngdvendige for at kunne udtrykke sig pd et »varieret og
nogenlunde korrekt fransk«, som det siges i lereplanen (Under-
visningsministeriet 2013). Derimod er det meget ngdvendigt at
leere reglerne for den franske sxtnings opbygning, da den franske
setningsstruktur kan afvige en hel del fra den danske. Den danske
setning: »Han har aldrig fortalt hende hemmeligheden«, vil en elev
med dansk som modersmal typisk oversatte til: *Il a ne jamais raconté

BIRTE DAHLGREEN

Pensioneret lektor, Marie Kruses Skole (1972 til 2010),
cand.mag. i fransk, latin og spansk
dahlgreenbirte@hotmail.com

sproGforum 59 - 2014 27

Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



ellele secret. Men setningen ville knap nok kunne forstds af en fransk-
mand. Den rigtige oversxttelse lyder sddan: Il ne lui a jamais raconté
le secret. Et helt opsamlingsafsnit, Fra Mini- til MAXIsetning, er viet til
denne problematik (Dahlgreen 2011, @vebog s. 133 ff.).

Som noget nyt i forhold til Par écrit bygger mine gvelser ligesom
lereplanen pa dele af den nyere sprogtilegnelsesforsknings resulta-
ter, blandt andet princippet om at anvende induktiv metode i gram-
matikundervisningen, siledes at eleverne tager afset i eksemplerne
og pd detgrundlagslutter sig frem til reglerne.ILareplan for Fransk
fortsaettersprog A stir der, at »>Grammatik inddrages i relevant om-
fang og under hensyntagen til den faglige progression«.Ivejlednin-
gen uddybes dette med: »Der fokuseres pd sproglig opmarksomhed
og bevidstggrelse i grammatikundervisningen, siledes at induktiv,
inputbaseret grammatikundervisning prioriteres hgjt ... og endelig
arbejdes der med sproget ud fra et anvendelsesmassigt perspektiv
og med stadig progression...« (Undervisningsministeriet 2010).

Som gennemgdende didaktisk princip bruges siledes Ellis’ mo-
del for sprogindlering (1999), som kan illustreres med fglgende
sekvens: Input - intake - output. Med denne model lzgges der op
til en induktiv procesorienteret undervisning med fokus pa bearbej-
delseaf inputogfacilitering af intake. En sproglig bevidstggrelse in-
den produktion af output. Princippet er, at man skal begynde med
opgaverneigvebogen (jf. detinduktive princip). Eleverne skal s vidt
muligt ud fra gvelserne (og maske med lidt hjzlp fra hinanden eller
en lerer) selv kunne finde frem til de grammatiske regler. Det at
eleverne selv skal finde reglen, ggr endvidere, at de kommer til at
fele medejerskab til den og dermed lettere kan huske den og tage
den til sig. Tanken er, at de, nir alle opgaverne i pvebogen er udfyldt,
selv har fiet fremstillet en fuldstendig grammatik.

Min grammatikudgivelse bygger pd mange ars erfaring med un-
dervisning i fransk og fransk grammatik bide som gymnasielzrer,
som mangedrigt medlem af opgavekommissionen i fransk, som
censor til skriftlig studentereksamen, som tilsynsfgrende i fransk
ved pedagogikum og som underviser pd fagdidaktiske kurser. Mit
udgangspunkt er derfor ikke en bestemt undervisningsmetode, men
de tilgange og fremgangsmader, der erfaringsmaessigt har vist sig at
fungere bedst til hvert enkelt grammatisk omride. Det er fx ikke
altid bedst at bruge induktion, nogle gange kan det vare som at
»gd over den efter vand«. Sdledes fx med det meget komplekse og for
elever med dansk som modersmal vanskelige emne datid og aspekt
(se efterfglgende eksempelmateriale).
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Grundbogen

Grundbogen har to funktioner: Den kan bruges som hjlp til elev-
erneideres arbejde med at 1gse opgaverne, hvis de gir i std med selv
atfinde frem til reglen, eller nir det er hensigtsmassigt at starte med
reglen, fgr de forsgger at lgse opgaverne. Desuden fungerer grund-
bogen som et selvstendigt opslagsverk til en grammatisk regel, nar
som helst man har brug for det. Den grammatiske regel illustreres
ofte med en kort huskesekvens som fglgende eksempel fra grund-
bogen: Un beau jour un bel homme se marie avec une belle femme, et ils ont de
beaux garcons et de belles filles. = En skgnne dag gifter en flot mand sig
med en smuk kvinde, og de fir flotte drenge og smukke piger. Af
nogle elever vil denne »minihistorie« kunne bruges som mnemotek-
nisk fif til at huske de forskellige former af adjektivet beau.

I det fplgende eksempel fra grundbogen bestreber jeg mig pa at
forenkle og klarggre et meget komplekst grammatisk emne datid og
aspekt med enkle, klare regler og eksempler.

Hvilken datid

En af de udfordringer, eleverne mgder, ndr de skal lzre fransk, er
datid.Pa dansk er der kun én form, men pa fransk skal du valge mel-
lem Uimparfait og le passé composé. 1 skriftsproget er der oven i kgbet
en tredje datidsform le passé simple svarende til le passé composé, men
den ser vi bort fra her. I modsatning til det overordnede induktive
princip om at starte med @gvelserne i gvebogen vaelger jeg her at lade
eleverne starte med selve reglerne i grundbogen. Den induktive
metode ville efter min mening vaere alt for omstendelig oglangsom-
melig her. Om man skal bruge U'imparfait eller le passé composé har
nogetat ggre med aspekt (grask: synsvinkel), dvs. den made, fortids-
beretningen anskues pa.

Her folger de retningslinjer, jeg bruger til at hjzlpe eleverne i
deres valg af datidsform: I en beretning i datid vil de setninger, der
betegner baggrundsplanet/de nermere omstendigheder ved hand-
lingen, std i Uimparfait, og de setninger, der betegner forgrunds-
planet, hvor den ene handling fglger efter den anden, der hvor der
»sker« noget, vil std i le passé composé. 1 fglgende eksempel fra grund-
bogen er baggrundsplanets verber, som jo star i "impaifait, fremhaevet
med kursiv, og forgrundsplanets verber, som jo star i le passé composé,
er fremhavet med fed. Igen er der tale om enkle, letforstielige
setninger. Og hele den lille sekvens vil af nogle kunne bruges til at
huske reglen.
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C'était en janvier. |l faisait froid. M. Dupont lisait un polar assis prés de la
cheminée. Tout a coup on a frappé a la porte, et un homme qui était masqué
est entré dans le salon ...

= Det var i januar. Det var koldt. Hr. Dupont (sad og) lzeste en krimi ved
kaminen. Pludselig bankede det pa dgren, og en mand, som var maskeret,
tradte ind i stuen ...

Her har jeg som sagt valgt at fortzlle og illustrere reglen, inden ele-
verne gar i gang med en lengere gvelsesrekke med fokus pa brugen
af henholdsvis l'imparfait og le passé composé i gvebogen.

@vebogen

Erfaringsmassigt er der nogle yderst relevante grammatiske om-
rider, der er svaerere at tilegne sig for elever med dansk som moders-
mal end andre omrader, fx artikelbrug (artikler som udtryk for be-
stemthed/ubestemthed), datid og aspekt, de personlige pronominer
og deres placering i setningen og de possessive pronominer i 3. per-
son.Grunden til,at det netop er disse omrader, der volder problemer,
er blandt andet, at fransk sprogbrug her er ret forskellig fra dansk
sprogbrug. Disse omrader er der serligt fokus pa i grundbogen og
serlig mange gvelser til (jf. princippet om »den ngdvendige« gram-
matik).

En gvelsesraekke starter typisk med en eller flere induktive gvel-
ser ud fra et tekststykke med mange forekomster af det pdgeldende
grammatiske fanomen, som eleverne kan bruge som afszt til at dan-
ne sig hypoteser om den bagvedliggende grammatiske regel. Der
er tilstrebt progression i gvelserne. Det er ikke meningen, man skal
lave alle de gvelser, der hgrer til et grammatisk omrade pd én gang.
Nogle af gvelserne kan med fordel gemmes til senere og samtidig
virke som repetition og videreudbygning af emnet. Der er med gvel-
sernes antal og forskellige svaerhedsgrad ogsa givet mulighed for
undervisningsdifferentiering. I gvelserne anvendes der forskellige
didaktiske kneb. Mange af dem benyttes ogsd i grundbogen og
er ogsd omtalt her. Overordnet tilstrebes, at gvelserne skal vare let-
forstielige, sd (nxsten) alle umiddelbart kan vere med. De skal ogsd
helst vaere motiverende, »sjove«, sa (nzsten) alle gider dem.

...og hvordan kan man s opfylde disse krav? Fx ved at:
« hjzlpe eleverne til nogle klare, letforstielige regler
 lade gvelserne vere affattet i et forholdsvis enkelt sprog
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» ggre gvelserne vedkommende, enten ved at de kan relateres
til elevernes liv og dagligdag eller angar (evigt) aktuelle emner

» lzgge op til elevernes kreative evner

» legge op til elevernes opgavelgsningstrang

» bruge groteske eksempler, som i kraft af »groteskheden«
far én til at huske dem

» indlegge mnemotekniske kneb i gvelserne

» sgrge for variation i gvelsestyperne, dels fordi variation
isigselv er motiverende, dels fordi forskelligartede input
faciliterer forstielsen.

Her fglger uddrag af gvelsesrekken til et af de grammatiske om-
rader, som kraever serlig mange gvelser for at kunne fgre til intake
og output. Jeg vil med gvelsesrekken vise, hvordan jeg forsgger at
hjzlpe eleverne til at finde frem til en regel og derefter anvende
denien rekke opgaver.

Inden hver gvelse beskrives hvilke didaktiske kneb, der er brugt.

Artikler

Eleverne skal lere tre forskellige artikler: den bestemte artikel,
delingsartiklen og artsartiklen.

Topgave 7 er eleverne efter de foregiende opgaver blevet bekendt
med delingsartiklens form, funktion, syntaks og anvendelse. Derfor
er det en simpel detektivopgave at finde delingsartiklernei teksten. De-
lingsartiklen betegner en ubestemt mengde eller et ubestemt antal.
Som det fremgdr af overszttelsen nedenfor, markeres samme betyd-
ning pd dansk ved, at man udelader artiklen, eller ved at man tilfgjer
nogen/noget/nogle. Der legges endvidere i opgave 7 op til, at elever-
nelaxser globalt.Jeghariopgave 7 og 8 understreget delingsartikler-
ne, si leseren kan se lgsningen pa opgaven. Opgaverne relaterer til
elevernes dagligdag/eget liv med et lidt overdrevet eksempel.

Opgave 7
Find delingsartiklerne i fglgende tekst og oversaet til dansk (arbejd fx parvis
og hjelp hinanden med at oversatte - brug ordbog som sidste udvej).

Au petit déjeuner Mme B. mange des céréales et du fruit et boit du lait écrémé.
Pour le déjeuner elle mange de la salade et le soir elle prend du poisson ou
du poulet avec des légumes.

= Til morgenmad spiser fru B. kornprodukter og frugt og drikker skummetmezelk.
Til frokost spiser hun salat, og om aftenen far hun fisk eller kylling med
grontsager.

sProGforum 59-2014 31

Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



I opgave 8 optreder en anden form af delingsartiklen. Her skal ele-
verne ved hjzlp af induktion finde ud af, hvorfor formen her
er anderledes, og pd denne made finde frem til reglen for brugen af
denne form.

Opgave 8
| folgende tekst har delingsartiklen en anden form. Hvilken?
Forklar ud fra eksemplerne, hvorfor den anden form er brugt.

Elle ne boit pas de café et elle ne mange pas d’aliments sucrés. En regle
générale, elle ne prend pas de graisse ni d'oeufs.

= Hun drikker ikke kaffe og spiser ikke fadevarer med sukker. | reglen spiser
hun ikke fedt og heller ikke zeg.

I opgave 8 har eleverne fundet frem til, at den reducerede form af
delingsartiklen bruges efter negtelser, i dette tilfzelde (ne)... pas og ni.
Iopgavegfinderde pdlignende mide ud af, at denne form af delings-
artiklen ogsd bruges efter maengdeudtryk.Iopgave 10a skal eleverne
sdselvanvendereglerne for brugaf delingsartiklen i en indsetnings-
ovelse (output). Igen har jeg konstrueret en lidt overdreven, grotesk
historie, som alligevel godt kan relatere til elevernes dagligdag/eget
liv. For de ikke franskkyndige laseres skyld har jeg indsat den rigti-
ge form med store bogstaver i opgave 10a.

Opgave 10a
Indseet den rigtige form af delingsartiklen (bade "fuld” delingsartikel og den
reducerede form).

M. et Mme Dupont ont beaucoup .... D’amis. lls ont .... DES enfants qui se
débrouillent bien, sauf le cadet qui a .... DES problémes a I'école. Les deux ainés
ont .... DES camarades qu’ils voient tous les jours, mais le cadet n’a pas .... DE
camarades. M. et Mme Dupont vont consulter un psychologue qui va leur
donner .... DES conseils, mais ...

= Hr. og fru Dupont har mange venner. De har bgrn, som klarer sig godt,
undtagen den yngste som har problemer i skolen. De to zldste har kammerater,
som de ser hver dag, men den yngste har ingen kammerater. Hr. og fru Dupont
vil konsultere en psykolog, som vil give dem nogle rad, men ...

Iopgave1obbruges denlille historie i opgave 10a som afsxt for enlig-
nende kreativ historie:

Opgave 10b
Fortsaet eventuelt historien eller lav en tilsvarende
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Som opsamling pd hele afsnittet om artikelbrug kunne fglgende
gvelse bruges:

Alle artikler

Det lille finansdrama i nedenstiende opgave er sgrgeligt aktuelt
lige nu og hgrer vel i gvrigt til kategorien evigt aktuelle problemer.
Eleverne kan eventuelt lere dramaet udenad og bruge det som
mnemoteknisk fif til brugen af artikler. Jeg har igen Igst opgaven
ved at indsatte svar pd de to spgrgsmal til zre for de ikke-fransk-
kyndige.

Opgave 1

| nedenstaende minidrama optraeder de artikler, | har beskaeftiget jer med

i de foregaende opgaver. Skriv ud for hver satning, hvilken artikel der er brugt,
og begrund brugen af den.

Hvilken artikel? Hvorfor?
M. Gourmand aime I'argent. Artsartiklen generaliserende
Il a de I'argent a la banque. Delingsartiklen ubestemt maengde
Il gagne beaucoup d’argent. Den reducerede maengdeudtryk

delingsartikel

La banque fait faillite. Ingen artikel fast udtryk

M. Gourmand n’a pas d’argent.  Den reducerede efter naegtelse (ne) ...
delingsartikel pas (naegtelse)

Sprog tager tid

Det er en kendt sag, at sprog tager tid. Man skal udszttes for en
glose mange gange, for den bliver inkorporeret i ens receptive og der-
efter aktive produktive ordforrdd. P4 samme mdde skal man udsat-
tes mange gange for en grammatisk regel, for man for alvor forstir
denogintegrerer denisitsprog,ogfer den efterfglgende kan bruges
aktivt. Man skal saledes ikke forvente, at eleverne efter at have lavet
alle gvelser til en grammatisk regel er verdensmestre i reglen, men
de er kommet et godt stykke vej. Og med nye input vil der ske yder-
ligere intake, s eleverne i hgjere og hgjere grad vil vare i stand til
at tale og skrive et »varieret og nogenlunde korrekt« fransk.
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Mafia og terror i sprog-
undervisning

Denne artikel handler om, hvordan og hvorfor man kan og skal
bruge sivel politiske som kulturelle autentiske tekster i sprogunder-
visningen. Jeg vil sette fokus pa nogle temaer, som traditionelt vir-
ker spendende, men samtidig er meget vanskelige at arbejde med
i sprogundervisningen, hvis den faglige kvalitet skal opretholdes.

Mafia og terror i undervisningssammenhzng

Med den seneste gymnasiereformi2oo05 besluttede mansig til,at der
skulle vare et stgrre fokus pd det kommunikative sprog. Meningen
var, at eleverne i Igbet af deres studietid skulle blive i stand til i hgje-
re grad at kommunikere pd milsproget. En ikke darlig idé, men dis-
kussionen om, hvordan materialet til sprogundervisningen skulle
@ndres, fik man ikke. Hvilke kulturelle kompetencer kraves der, hvis
man vil kommunikere i en anden kultur?

Defleste sproglaerere er pd universitetet primart uddannetispro-
getogsdide pidgxldendelandeslitteratur og kultur, forstiet som fin-
kultur. De fleste har ogsd arbejdet med landenes historie og politiske
forhold, men i begrenset omfang.

Det problem, der rejser sig for en sproglerer, der godt ved, at net-
op politiske og historiske forhold spiller en stor rolle for de fleste
mennesker, ndr man skal kommunikere, er derfor, hvordan man far
givet eleverne disse kompetencer. De ferreste begyndersystemer
er gearet til det, og hvis de endelig er det, sd holder de sig som regel
tilbage, nir det kommer til politiske og historiske emner, der er

NINA ELISABETH OVE BISGAARD
Lektor, VUC Hvidovre og Amager, cand. mag.
NB@vucha.dk
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tungere, men som ikke desto mindreihgj grad indgaride pigxlden-
delandes selvforstaelse.

Jegvilidet fglgende tage udgangspunktiItalien ogitalienskun-
dervisning.

Af begyndersystemer til italiensk findes der flere forskellige, og
iser de senere drs begyndersystemer har vaeret opbygget nogenlun-
de sidan her: her er jeg — jeg hedder sidan og sidan, kan godt lide
det og det, bor og spiser sidan her — og det her laver jeg i min fritid;
forskellige regioner beskrives ogsa ofte, men med de traditionelle
forestillinger om disse regioner.

1 forbindelse med et stgrre projekt om sprog i ungdomsuddan-
nelserne under Undervisningsministeriet har jeg haft muligheden
for at genlese begyndersystemerne, og her slog det mig, at de gamle
begyndersystemer fra 7oerne'ilangt hgjere grad var bygget op, si de
klzdte eleverne pa til at kommunikere om forhold i et bredere sam-
fundsmassigt perspektiv, der 13 uden for det enkelte menneske. Her
var udgangspunktet netop landet, dets opbygning, borgerne,
deres arbejde, de politiske partier, kvindesyn, bgrns opdragelse,
kriminalitet etc. Disse begyndersystemer gnskede netop at give en
bred basis for at forstd, hvad det italienske samfund var. Noget
firkantet kan man sige, at udgangspunktet var at fortzlle om Italien
og den italienske kultur.

Begge systemtilgange har mangler; i det fgrste taber eleverne
hurtigt interessen, det er for »kedeligt«; i de nyere er det for lidt
udfordrende, de ligner for meget dem selv. Her handler det nok om
italienere, men vegten ligger pd, hvad vi danskere kan bruge Italien
til, og hvordan vi kan spejle os selv i Italien. S hvad ggr man for at fa
opbygget de kulturelle kompetencer, nir basissproget er indlaert?

Mit eget udgangspunkt for de to stgrre leremidler, jeg har pro-
duceret: en bog om denssicilianske mafia: Cosa nostra (Bisgaard 1999),
og en anden samling af tekster om Gli anni di piombo (blydrene/ter-
rorismedrene) (Bisgaard 2009), er netop, at det er landet, dets kultur
og politik, der er helt fundamentalt for at forstd et andet lands sprog
ogkultur, men samtidig reprasenterer de to omrader ogsa noget fun-
damentalt spendende, som de fleste elever kender til fra populzr-
kulturen, iser film. Med den viden i baghovedet begyndte jeg si at
tenke over, hvordan man dels kunne ggre noget sidant interessant
og samtidig sgrge for, at eleverne lerte ord og sprog, der kunne
indgiienalmindelig kontekst, og samtidig ogsa sikre de helt almin-
delige ferdigheder, der krevedes.

Det forste materiale, jeg opbyggede, var om mafiaen. Mafiaen er
fundamentalt spendende, den har haft en stor indflydelse i Italien,
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den var velkendt i en popular form, og endelig giver den mulighed
for sdvel personlige som politiske indfaldsvinkler.

Mit fgrste problem var, at jeg skulle komme ud over den gengse
populzre indfaldsvinkel, som alle kender fra film. Jeg syntes ogs3,
det indholdsmassigt skulle vere oplysende — historie er mit andet
fag, sd her kunne jeg bruge min viden fra det fag. Herfra vidste jeg
godt, at det ikke altid er lige let at fi eleverne til at bryde med den
overfladiske filmversion: at mafiaen ogsd ggr meget godt, og at der
er en ordentlig mafia med helte, der faktisk bekemper skurkene. Det
er ikke altid let at bryde denne forestilling, men nir man valger et
sidant emne, er det efter min mening meget vigtigt, at man holder
fasti,atdetskal have en ordentlig faglig tyngde; ellers bliver det des-
uden ogsd ubrugeligtiden kulturelle sammenhzng, der jo er mélet.

Altsd hvad ggr man?

Forudsztningen for at beskaftige sig med si omfattende emner
som den sicilianske mafia kraever en lidt utraditionel tilgang, nem-
lig inddragelse af mere dansk. De basale oplysninger, eleverne blev
ngdt til at have for overhovedet at kunne beskxftige sig med emnet,
madtte presenteres pd dansk, dvs., hvordan mafiaen havde udviklet
sig, hvad problemerne var, hvilke samfundsmassige problemer
mafiaen var skyld i etc. I virkeligheden var det mit gennembrud, da
jegindsa,atdetikke gjorde noget,aten del af de rigtig svaere og kom-
plicerede informationer og tekster var pa dansk; jeg skulle bare pas-
se pa, at det ikke blev ved det. Jeg skulle sgrge for, at eleverne kunne
tale pd malsproget om det, der blev presenteret.

Nar man skal udarbejde materialet, ma man stille sig fglgende
spgrgsmal: Hvordan kan man bruge det, eleverne kan i forvejen,
og hvordan skal man ggre stoffet spiseligt? Det er vigtigt at veksle
mellem de to ting, sd materialet bide introducerer nye omrader, men
ogsd sprger for at bygge videre pd emner, eleverne kender.

Jeg vil her gennemga et eksempel:

1. Introduktion til emnet/Indfgring i hovedproblemstillingerne,
opbygning af tematiske aktivgloser.

2. Hvad er mafiaen? Hvordan er den opbygget? Hvad laver de?
Deter et helt nyt ordforrdd, og indholdet er kompliceret.

3. Hvem er aktgrerne? (de forskellige bosser, de, der arbejder
for dem, magtkampe). Her er stoffet lettere; her har vi person-
ligheder, enkelthistorie, men ogsid magtkampe; her bygger
man videre pa det kendte om familier, enkeltpersoner,
opvxkst og lignende og supplerer med det nye.

sproGforum 59 -2014 37

Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



4. Hvordan lever de mafigse? (familierne, kvinder og bgrns for-
hold) Det er nemt og bliver en repetition af tidligere gennem-
gdet stof suppleret med nyt.

5. Hvordan bekempes mafiaen? Og af hvem? (her kommer
staten og politiet ind). Igen lidt tungere stof med nyt ordforrid,
f.eks. juridiske ord, der hgrer dagligdagen til — sisom domstol,
dommer, politianklager, fengsel og andet.

6. Hvordan pavirker denne kamp for eksempel politiets familier?
Igen tilbage til det kendte, men nu med kendskab til flere
politiske og juridiske ord, samtidig med at man inddrager
det almindeligt kendte.

Denne opbygning svinger, som det fremgdr af oversigten, mellem
det store samfund og det lille; vi svinger mellem at bevage os pa
en traditionel politisk platform til at bevage os over pd en »privat«
platform, hvert omrade har begge dele i sig. Hvad er s fordelen ved
det? Jo, for det forste ggr det, at de elever, der ikke rigtig forstar det
politiske, kan hefte sig ved det, der vedrgrer det mere dagligdags; de
kan fokusere pa familieopbygningen, ofrene —altsd den lille historie,
mens de dygtige elever fir begge dele. En anden fordel er, at man
faktisk i arbejdet med den lille historie kan aktivere det ordforrad,
man tidligere har arbejdet med i forbindelse med indlering af helt
traditionelt familiestof.

1. Det forste, et sidant emne kraever, er en grundig indfgring i
hovedproblemstillingerne. Denne introduktion valgte jeg at skrive
pd dansk i en ikke for let form og i en form, der ogsa krzvede et for-
arbejde med indholdet, inden man gik i gang med selve teksterne.
Jeglagde her vaegt pa, at eleverne fik de oplysninger, der var ngdven-
dige, men ilige sd hgj grad, at det var et afsnit, der kunne sta for sig
selv; dvs., ndr de havde last det, havde de et overblik over hovedpro-
blemstillingerne og kunne i hvert fald forholde sig til det pd dansk.
Detkan ogsd vereen god idé, at man introducerer emnet ved brug af
en billedserie, hvor man samtidig opbygger en glosebank til den
fremtidige samtale. Netop til mafiaen vil det ikke vaere sd vanskeligt,
da der findes uendelig mange billeder og korte filmsekvenser. Man
opbygger si i fellesskab med eleverne en aktiv gloseliste, hvor svaere
begreber er defineret pd dansk og i en kulturel sammenhzng.

2.0g 5.En beskrivelse af, hvad mafiaen er, hvordan den er opbyg-
get, og hvordan den bekempes, er ofte meget svaer at formidle pa
fremmedsproget. Her valgte jeg i sd hgj grad som muligt at bruge
illustrationer, men ogsa at lese komplicerede tekster om det;
jeg gjorde blot det, at jeg forkortede groft. Det vil sige, jeg beholdt
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tekstens indhold, men fjernede de mere vanskelige teoretiske diskus-
sioner. Det ggr man jo ogsd traditionelt i anden undervisning, hvor
fremstillinger ogsd er bearbejdet forskning; her matte jeg bare ggre
det en gang til, fordi det sproglige niveau hos eleverne ikke var s
stort. Jeg mtte prgve at begrense antallet af nye ord, eleverne skul-
le lxre, og til hvert ord spurgte jeg mig selv: Skal de virkelig kunne
bruge dette ord, eller kan man godt tale om dette emne uden dette
ord? Selve teksten bliver man ngdt til at glosere txt. Jeg skelner mel-
lem toslags gloser: dem, der er ngdvendige for at kunne lzse teksten,
og dem, der skal bruges for at kunne tale om teksten, dvs. dem,
eleverne ikke blot skal kunne forstd, men ogsa selv skal kunne kalde
frem og bruge aktivt for at vaere i stand til at kommunikere om stof-
fet. Dette sidste sikrer jeg ved, at jeg til hvert emne sorterer, hvad
det er for gloser, der skal til — en ting, mange sproglarere allerede
gor i den kommunikative sprogundervisning.

Hvad der maske er det mest anderledes ved min tilgang, er, at jeg
skaerer med hird hind i teksterne.Jeg gr ofte ind midtien sztning,
fjerner svaere adjektiver, som maske nok giver et godt billede, men
som er for komplicerede for eleverne. Jeg tror faktisk, det er her, jeg
gornoget utraditionelt, jeg er barsk ved teksterne. Hvis der er noget,
der er helt umuligt at skare i, s det stadig giver mening, si velger
jeg nogle gange at skrive indholdet pd dansk. Eleverne fir pd dansk
detatvide, der skal til for at komme videre i teksten, men de fortsaet-
ter s herefter pd malsproget. Enkelte gange bruger jeg ogsa dansk
midtiensatning; delxser si noget dansk for derefter at fortsette pa
malsproget. Min opfattelse er nok, at hvis vivil arbejde med den slags
mere komplekse emner, der samfundsmassigt og kulturelt er meget
relevante, sd ma vi ogsa have mod til at skere teksterne groft til og
bruge savel milsprog som modersmal, som det passer os.

3.0g 4. Emner som »Hvem er aktgrerne?« og »Hvordan lever de
mafigse familier?« er noget lettere at arbejde med, for her beveger
man sig ind pa stof, man ofte har arbejdet med for, dvs. familiestof,
personkarakteristik og lignende. Her vil man som regel kunne bru-
ge ordforrdd, eleverne allerede kender fra andre emner, og pd den
made give dem nogle lettere succesoplevelser. Her kan der ogsd i stort
omfang arbejdes med billeder, og endelig vil man inden for disse
emner med stort held kunne arbejde sammen med film og mediefag.

6. Hvordan pdvirkes politiets familier — altsd de mennesker, der
pi samfundets vegne bekemper mafiaen? Her fir man bundet det
hele sammen; der er den samfundsmassige reprasentation og ogsa
den private.Deteren god idé atslutte emnet af, hvor den store og den
lille historie m@des, og hvor man fir mulighed for at bruge de gloser,
der er opbygget hen ad vejen. Med stort held kan det forbindes med
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en skriftlig opgave, hvor eleverne skal presentere emnet overfor
uvidende i skriftlig form.

Komplicerede emner — hvad ggr man?

Andre politiske emner som for eksempel terrorisme kan ind-
holdsmassigt ofte blive ret ensformige: dgd og gdeleggelse; man ma
derfor finde en helt anden vinkel, for ellers bliver det gentagelse
pd gentagelse og dermed forferdelig kedsommeligt. I det materiale,
jeghar arbejdet med, gjorde jeg selvfglgelig som ovenfor beskrevet,
dvs. opbyggede materialet om den store og denlille historie; desuden
besluttede jegat finde nogle overordnede historier, der nok handlede
om terrorisme, men som ogsa havde andre perspektiver. Jeg valgte
tre vidt forskellige historier.

Den fgrste sag var Aldo Moro-sagen om den italienske minister-
prazsident, der bortfgres af de rgde brigader og derefter drabes.
Her greb jeg den meget vanskelige og handlingsmattede historie lidt
utraditioneltan.Jeg fandt dagens overskrifter til alle 55 bortfgrelses-
dage. Derefter skar jeg i dem, si forlgbet blev koncentreret pd en
made, si man fik hele historien i overskrifter. Det gode ved denne
indfaldsvinkel er, at man lzrer et nyt sprog at kende — avissproget,
som ofte vil have ord, eleverne ikke tidligere er stgdt pd, men som
netop er gode at kende i det kommunikative sprog. Samtidig giver
detethurtigt overblik; man kan derfor her arbejde med resume; hvil-
ket ogsd i en kommunikativ sammenhang er vigtigt; hvordan siger
man koncentreret noget om et stort emne? Man bliver opmarksom
pa kerneord, ogsa ord, der let udtrykker en holdning, dvs., man
arbejder pludselig med helt andre sproglige markgrer.

Den naste sag var Pinelli-sagen. Pinelli er historien om en anar-
kist, der smides ud af vinduet hos politiet. Dario Fo skrev en »kome-
die« omsagen.Dennesag er ogsi kompliceret, fordi den dels har ud-
Igbere til hele terrorismeperioden, dels har den fiet stor symbolsk
betydning, og den spiller en rolle ogsd i dag. Til denne sag findes
sange, Dario Fo’s stykke, politiske billeder og plakater. Her kan man
sd pludselig arbejde med replikker og billeder, som jo er obligatorisk,
men pd en heltanden made, og endelig med sange, der jo ofte bruger
et helt andet sprog. Teater og sange er ofte taknemmelige at bruge,
fordi de aktiverer eleverne pd en helt anden made.

Den sidste sag var Bologna-sagen. Det er historien om parret, der
er dpmt for sprengningen af stationen i Bologna. Han har varet tv-
barnestjerne, ogsom sidan var der flere muligheder i denne historie.

Alle disse historier er karakteriseret ved dels at vaere forbundet
med terrorisme, men de har ogsa noget andet i sig, og pd den made
kommer man hurtigt igennem de faktiske handlinger til en videre
diskussion af samfundet.
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Jeg har i ovenstiende forsggt at give en beskrivelse af, hvordan
man kan arbejde med tekster. Fremgangsmdaden kan nemt kopieres,
men man skal selvfglgelig ogsd ggre sig klart, at man ofte leser
meget igennem fgr, man kan lave et sidant materiale, da man bliver
ngdt til at finde en god indfaldsvinkel. Man skal have mod til at
skaere voldsomti teksterne og bruge sivel modersmal som malsprog
frit. Alt i alt vil jeg sige, at min erfaring er, at eleverne bliver gode
til at lese og forstd avisartikler, de fir et varieret ordforrdd. De fir
rimelig viden om samfundet, og teksterne som sidan engagerer dem

meget.

Noter

1 Lise Mgller Andersen, Lars Phil
Jensen, Jorn Korzen, Lise Velschow:
Capito? 1-2. Gjellerup og Gad 1989.

Litteratur

Bisgaard, Nina (1999 ). Cosa nostra.
Arhus: Systime.

Bisgaard, Nina (2009). »Terrorismo
r0sso, terrorismo nero.« (Cd fra
Glosekanon).

Ceruso, Vincenzo (2010). Dictionario

mafioso-italiano italiano-mafioso. Roma.
Damskier, Jan & Bisgaard, Nina (2009).

Glosekanon — spansk. (CD med aktiv-
gloser til basis ordforrdd og interak-
tive gvelser).

Indhold

2 Lise Mgller Andersen, Lise
Velschow: Binario 1-2. Gad 1993.

Fo, Dario (1970): Morte accidentale di
un anarchico. Enaudi.
Undervisningsministeriet (red). (2000):
Ord og tekst. Sproglig opmarksomhed i
engelskundervisningen i gymnasiet og
HF. (Uddannelsesstyrelsens tema-
hafteserie, nr. 25/2000).

sproGforum 59 - 2014 41

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



Sprogundervisning med
iPads lige ved handen

Tablets har i de seneste ir fiet megen opmarksomhed som et nyt
leremiddel i skolen. Et voksende antal skoler har valgt at investere
i denne mobile teknologi, og der er mange holdninger til og erfarin-
ger med hvad iser Apple’s iPad kan bidrage med i undervisning
oglxring.

Denne artikel vil fokusere pd nogle af de forskningsmassige
erfaringer med brug af iPads i undervisningen, det vil sige: hvilke
muligheder har nyere forskning afdekket i forhold til brug af iPads
iundervisningen, og hvad betyder det for fremmedsprogsundervis-
ningen? Det fglgende trekker primart pd erfaringer fra et forsk-
ningsprojekt i Vejle kommune, hvor jeg fulgte fem 7. klassers arbej-
de med iPads i skoledret 2012-13'. Projektet omfatter erfaringer fra
flere fag, herunder fremmedsprog, og trekker pd observationer i
klasserne samt interview med elever, lerere og skolens leder. Artik-
len inddrager viden om brug af iPads og mobil lzring i fremmed-
sprogsundervisningen. Min forskning viser at nogle af de mulighe-
dersomiPad’en giver som leremiddel i fremmedsprogsundervisnin-
gen, er at undervisningen kan organiseres fleksibelt med udgangs-
punkt i elevens interesser og behov, men ogsi at eleven fir bedre
muligheder for at arbejde med sproget i kontekst og med flere
modaliteter sisom lyd og billede.

iPad’en som leremiddel

iPad’en adskiller sig fra mange af de leremidler som i dag indgér i
fremmedsprogsundervisningen, dvs. leremidler som er rammesat
af formelle leringssituationer, og dermed er midler der har elevens

BENTE MEYER

Lektor, Institut for Lering og Filosofi,
Aalborg Universitet, Kgbenhavn
bm@]learning.aau.dk
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lering som mal (Hansen 2010). Selv om nyere forskning viser at frem-
medsprog er et af de fagomrdder hvor iPad’en bliver anvendt mest
(Burden et al. 2012), er iPad’en sdledes ikke ngdvendigvis en *app-
bank’med etstortindhold af didaktiseret leringsmateriale til sprog-
undervisningen. Derimod fungerer iPad’en ofte som et web 2.0-red-
skab, hvor elever og lerere selv ma producere fagligt indhold, f.eks.
i form af film, selvportretter, praesentationer og (e-)bgger (se
Hermann, dette nummer). I denne forstand er iPad’en i hgjere grad
et multimedieredskab end et tekstbehandlingsredskab, som derfor
adskiller sig fra pc’en. Multimedieforankringen og brugeroriente-
ringen er nogle af udfordringerne ved at bruge iPad’en i undervis-
ningen, selv om den selvfglgelig kan anvendes som en ’almindelig’
computer eller som et bibliotek for tekster og e-bgger. Som leremid-
del er iPad’en altsd potentielt forbundet med nogle nye deltagelses-
muligheder for den lzerende og nye mader at organisere undervisnin-
gen pa, hvor teknologien er integreret i det der foregir.

Forskning viser at iPad’en kan forbindes med en rekke handle-
muligheder som er knyttet til dens status som en mobil teknologi,
som lerere og elever har ved hinden i hverdagen (Heinrich 2012; Bur-
den et al. 2012; Melhuish & Falloon 2010). Disse muligheder er f.eks.
personligggrelse af leringen, fleksibilitet i leeringens tid og sted
og flere muligheder for interaktion med andre lokalt og globalt.
I sprogundervisningen betyder dette blandt andet at teknologien
kan vere med til at understgtte arbejdet med fremmedsproget som
enlgbende ogintegreret del af elevens skole- og fritidsliv, hvis eleven
har iPad’en med sig dggnet rundt pd samme mdide som smart-
phonen?. Det er disse muligheder ved iPad’ens tilstedevarelse i un-
dervisning og lering som efter min mening er det nye ved tabletten,
ikke teknologien i sig selv.

iPads i sprogundervisningen

P4 Midtbyskolen i Vejle, hvor jeg lavede observationer i skolearet
2012-13, har eleverne tidligere veret vant til at bruge klassens smart-
board eller computerne i skolens kzlder nar de skulle bruge it. Nu
har de teknologien lige ved hinden via deres iPads, og det er i sig
selv en mindre revolution i deres muligheder for at integrere tekno-
logien i faglige og fritidsrelaterede aktiviteter.

Pa Midtbyskolen arbejder lererne med at rammesatte og udvik-
le fremmedsprogsundervisningen sd iPad’en bliver en del af leerin-
gen. I tysk og engelsk arbejder eleverne pa forskellige mader med
den nye teknologi. I tysk, hvor eleverne er begyndere, arbejder
de med at optage setninger pa tysk nir de pa lererens opfordring
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interviewer hinanden. De bruger app’en Puppet Pals, som giver
mulighed for at iscenesette samtaler som sma dukketeaterfilm. De
sma film hjzlper eleverne til at overkomme udfordringerne ved at
skulle bruge det nye sprog, og det giver dem mulighed for at lytte til
deres udtale og forbedre den. De bruger ogsd iPad’ens notatfunktion
til at notere nye ord, f.eks. tyske tal. I engelskundervisningen arbej-
der eleverne med iMovie, hvor de skal fortzlle om deres fritidsinte-
resser og lave smd reklamefilm for hobbies sdsom at holde bier.
Filmene fremlegges via klassens smartboard og deles pd denne mdde
med klassen.

Ispecialundervisningen arbejder man med grundleggende ord-
forrddiengelsk, f.eks. dyrenavne. Engelsklereren bruger smartboar-
det til at gennemg3 nyt ordforrdd, vise film og websider (f.eks. et lil-
le spil til ordforrddstilegnelse pd www.learnenglishkids.britishcoun-
cil.org), men bruger ogsa iPad’ens lille skerm til at arbejde med de
samme opgaver og websider med elever som har svaert ved at over-
skue den store skaerm. Koblingen mellem den store og den lille
skaerm giver dermed nye muligheder for at arbejde med sproget pa
elevens premisser.

Eksemplerne viser hvordan iPad’ens fleksibilitet kan understgt-
te forskellige faglige aktiviteter i og med at teknologien er en ressour-
ce som eleven og lereren har ved hinden. I eksemplerne fremhaves
iseriPad’ens multimodalitet, dvs. de faglige muligheder der ligger i
atanvende lyd og billede Igbende i sammenhang med f.eks. ordfor-
radstrening og mundtlighed. iPad’ens fleksibilitet understgtter si-
ledes bade de faglige aktiviteter og udvikler mulighedsrummet for
didaktikken hvor lyd og billede gger l1zringspotentialet i leremid-
lerne. Derudover giver fleksibiliteten i teknologien ogsa eleverne
mulighed for at sammensatte leremidler pd nye mader, si det pas-
ser til deres leringsbehov og -rytmer. Jeg har observeret at iPad’en
ofte anvendes sammen med lerebgger og kladdehzfter, det vil sige
at eleverne tilfgrer fagets leremidler en ny dimension ved at anven-
deiPad’en som et multimodaltleremiddel. Mulighederne i teknolo-
giens multimodalitet er derfor med iPad’en bogstaveligt talt ved hin-
den for eleven, samtidig med at bog og kladdehzfte fastholdes som
genkendelige og vaesentlige leremidler i undervisningen. Der er alt-
sd ikke ngdvendigvis tale om at iPad’en erstatter eksisterende lere-
midler, men netop at der opstir nye relationer mellem leeremidler-
ne, og at eleverne dermed kan skabe deres egen unikke sammensat-
ning af leremidler (Meyer 2013; Johri 2011).
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iPad’eni tyskundervisningen, interview og lydoptagelse

Motiverende brug af iPads i sprogundervisningen

Motivation er et begreb som ofte anvendes ndr mulighederne i den
nye teknologi skal beskrives, f.eks. i sprogundervisningen, hvor
motivationen ofte ligger i at eleven oplever at brugen af sproget
giver mening i forhold til hans/hendes hverdag oglivsverden (Kukul-
ska-Hulme 2009; Kukulska-Hulme & Shield 2008). Eftersom
iPad’en er elevens personlige teknologi, som han/hun har ved
hianden oglgbende preger med eget indhold, er mulighederne for at
personligg@releringen et aspekt af tabletteknologien som leremid-
del — ligesom med smartphonen. Nar eleven dbner sin iPad, vil den
vare forskellig fraalle andre iPads i den made han/hun har organise-
ret mapper og apps pd, i valget af billede til startskermen m.m. I
denne personligggrelse af teknologien ligger en rekke leringsvalg,
f.eks. brugen af bestemte apps til at arbejde med fremmedsproget
eller’tagging’ af websider, videoer osv. I disse valg og organiseringer
ligger en rekke fortzllinger om elevens interesser og relationer som
kan inddrages i fremmedsprogsleringen. Elevernes valg bergrer
dermed en rekke indre motivationsfaktorer som aktiveres ndr ele-
ven dbner sin iPad i skolen. Arbejder man f.eks. med grundleggende
ordforrdditysk, vil det vaere en mulighed at koble arbejdet til elevens
foretrukne billedmateriale, film, interesser og familierelationer.
Dermed bliver arbejdet bide meningsfuldt for eleven og aktiveret
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ind i hans/hendes selvforstielse. Det skal nevnes at selv om det ma-
teriale som eleven prasenterer via sin tablet i et eller andet omfang
er personligt og bar respekteres som sidant, si bruger eleverne me-
get tid pd at vise hinanden dette indhold via skermen. Personligge-
relsen af teknologien er dermed en selviscenesxttelse og et identi-
tetsarbejde som eleverne i forvejen arbejder med i deres hverdag og
deres aktiviteter pa f.eks. de sociale medier.

Min forskning pd Midtbyskolen viser siledes at eleverne motive-
res af at leringen foregar via en personlig teknologi der bzrer tyde-
ligt preg af og iscenesxtter deres fritidsinteresser, familierelationer,
venskaber m.m. Jeg bad eleverne om at vise mig deres startskerm
og forklare deres valg af skermbillede, mappestruktur, apps osv.
Billederne i det efterfelgende af elevernes startskerme viser hvor
forskellige deres valg er, og hvordan de personligggr teknologien
og dermed deres lzring.

Startskeerm med Harry Styles (One Direction) og mappeorganisering

Som et udtryk for og en organisering af de forskellige dele af elevens
livgiver iPad’en eleven mulighed for at forankre lringen i det nre,
trygge og personlige. Den giver tilsvarende lereren mulighed for at
fa indblik i elevens praferencer og behov og lgobende arbejde med
malsproget. Man kan forestille sig at sprogundervisningen kan ud-
nytte leringspotentialerne i den personliggjorte teknologi ved at
knytte an til de fortzllinger om elevernes interesser og hverdagsliv
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Mappeorganisering og baggrundsbillede med hund

som billeder, valg af apps og mapper afspejler. Den personlige tekno-
logi kan dermed blive udgangspunkt for at arbejde med ordforrad,
mundtlighed eller kulturforstielse i relation til det som optager
eleven, og som han/hun er forankret i. iPad’en bliver i den sammen-
hzng en organisationsform som lereren kan basere sin fremmed-
sprogsdidaktik pa.
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Organisering af elevens arbejde pd iPad’en

Elevens valg af billede pa startskermen og organisering af mapper,
valgaf apps osv. er siledes et udtryk for hvordan han/hun ser verden,
og hvordan leringen og arbejdet med fremmedsproget kan indga
idette.Som organiseringsform eriPad’en dermed et vigtigt leremid-
del for eleveniog med at notetagning og andre former for dokumen-
tation ogopbevaring bliver mere tilgengelige nar iPaden er ved hin-
den. P4 Midtbyskolen var det tydeligt at elevernes selvstendige
organisering af deres skolearbejde i filer og mapper blev mere
udbredt i kraft af brugen af iPaden, og ogsa lererne oplevede at de
kunne lette skolearbejdet og spare tid ved at dele dokumenter med
eleverne og kommentere opgaver (som f.eks. engelsk stil) via Drop-
box og Google docs.

Elevernes notetagning endrede sig ogsd i og med iPad’ens tilste-
devzrelse i skolearbejdet, f.eks. anvendte eleverne nogle nye mader
at arbejde med indhold pd idet de ofte brugte iPad’ens kamera til at
tage billeder af hvad lereren skrev pa tavlen. Gunther Kress argu-
mentererisin bogom multimodalitet (2010) for at mediekonvergen-
sen, dvs. det at mobiltelefonen kan kombinere telefon-, kamera- og
medieafspillerfunktioner, &ndrer de mader vi arbejder med indhold
pa, ndr vi’klipper’ noget fra nettet eller tager et billede af det i stedet
for at skrive det ned med vores egne ord. Kress kalder denne proces
for »capturing« (2o10: 188). Ifglge en stor del af lererne pd Midtby-
skolen frigjorde denne »capturing, altsi affotografering for at gem-
me som notater, tid i timerne og forbedrede iser nogle af de skrive-
svage elevers mulighed for at deltage. Affotograferingen bevirkede
siledes at undervisningen ikke lengere blev praeget af at man skulle
vente pd atalle blev ferdige med at tage notater. Derudover observe-
rede jeg at affotografering var en vasentlig del af elevernes arbejde
med det fagligeindhold i forbindelse med f.eks. ekskursioner og pro-
jektarbejde, hvor information og viden ofte blevindhentet via kame-
raet. Man kan forestille sig at etnografisk arbejde i fremmedsprogs-
undervisningen, bl.a. iagttagelse af sproglig kommunikation og
tilegnelse af kommunikative ferdigheder i forbindelse med studie-
ture og ekskursioner (Risager 1996) kan stgttes af iPad’en, og i det
hele taget at elevens bevegelighed og arbejde med fremmedsproget
i kontekst kan styrkes med den mobile teknologi. Optagelse af
lyd kan eventuelt indgd i dette arbejde med sproget pa linie med
affotograferingen — begge dele kan siledes indeholdes i begrebet
»capturing«.»Capturing«, personligggrelse af leringen og arbejdet
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med tablettens multimediefunktioner er nogle af de nye muligheder
der viser sig ndr iPad’en er ved hinden i sprogundervisningen.

Som et nyt leremiddel i fremmedsprogsundervisningen er
iPad’en naturligvis ikke helt uproblematisk at arbejde med, selvom
eleverne hurtigt tager den til sig og integrerer den i deres hverdag.
Som nzvnt ovenfor er der endnu ikke produceret serlig meget
kvalificeret app-baseret leringsmateriale til fremmedsprogsunder-
visningen, hvilket kan vere en udfordring for den lzrer der er vant
til at arbejde med leerebogsmateriale og som gerne vil arbejde med
iPad’en pa denne mdide. Derudover er iPad’en i udgangspunktet
tenkt som en personlig teknologi i en kommerciel kontekst, hvilket
indebarer at der kan vare udfordringer i at dele materiale eller at
tilgd materiale fra andre enheder og systemer. Endelig er iPad’en
en forholdsvis dyr investering for langt de fleste skoler, hvilket inde-
bzrer at mange skoler formodentlig vil investere i klasseset snarere
end ien tablet pr. elev. Som del af et klassesxt der evt. skal bookes og
kun kan anvendes inden for en begraenset tidsramme, er iPad’en et
andet leremiddel end det der er beskrevet ovenfor, selvom den som
nzvnt ganske udmarket kan bruges som en hurtig og tilgengelig
computer eller et e-bogsbibliotek. Til sidst md det nevnes atiPad’en
for nogle fungerer bedre som multimedieredskab end som tekst-
behandlingsredskab. Hvad dette og mange andre aspekter af de
nye tablets betyder for undervisning og lering i fremmedsprog, vil
fremtidig forskning og undervisningspraksis forhdbentlig vise.

Noter

2 Nogle skoler har investeret i iPads
som klasseszt. I den ssmmenhang
har iPad’en en anden funktion end

1 Rapporten kan lzses her http://
www.skolenibevaegelse.nu/Nyheder/
Resultater-fra-forskningsprojektet-

Mine-foerste-100-dage-med-iPad-
praesenteres.aspx. Projektet var
finansieret af Vejle Kommune.
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Alle har en historie at bygge,
fortelle, gengive og skrive

LEGO som leringsvaerktgj

Til skolesystemer verden over har LEGO Education introduceret et
nyt leringsvaerktej, StoryStarter, som ved hjxlp af leringstilgange,
der bygger pd konstruktioner, har til formal at udvikle elevernes
tale-, lese-, skrive-, presentations- og sprogferdigheder. StoryStar-
ter er blevet belgnnet med en skolepris i USA og er forelgbig testet
i danske skoleklasser med positive resultater.

StoryStarter er et internationalt sprogundervisningssystem, som er udviklet
til at inspirere elever til at arbejde kreativt med at skabe og formidle historier.
Systemet er allerede blevet testet pa en reekke danske skoler med positiv feedback.

JETTE AAES
Journalist, NewsRoom ApS, bachelor i journalistik
ja@newsroom.dk.
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Enblinkende cursor pd en tom side pd computerskermen eller et
stykke hvidt papir og en blyant er for nogle elever en udfordring, for
andre et uoverstigeligt bjerg eller den inspirerende nedtzlling
til bare at skrive 1gs. I skoler verden over er det en vigtig disciplin at
kunne fortzlle og skrive en historie — og en disciplin, der som regel
henger sammen med elevens evne til at lese, fantasere og lade sig
inspirere af andres ord og fortzllinger.

Med mange drs erfaring i at udvikle leringssystemer og -vaerk-
tgjer til de naturvidenskabelige fag, i form af blandt andet LEGO
Mindstorms, valgte LEGO Educationi2o1o at videreudvikle erfarin-
gerne med klodserne som et konkret og hindgribeligt udgangs-
punkt for lzering til at stgtte elevers sproglige udvikling. Det blev
starten pA LEGO Education StoryStarter, et verktgj rettet mod gene-
relle sprogfaerdigheder i modersmalsundervisning, men som ogsa
kan give inspiration til fremmed- og andetsprogsundervisning.

»Viidentificerede et behov for at bruge LEGO-klodser til at inspi-
rere eleverne til at arbejde kreativt med at skabe og formidle histori-
er«, siger Lisbeth Hattens. Hun er oprindeligt uddannet lerer, men
har de seneste 23 ar arbejdet i LEGO Education med padagogisk
udvikling og innovation. LEGO Education har i mere end tre artier
samarbejdet med bidde danske og internationale pxzdagogiske eks-
perter om udvikling af leringsmetoder og -systemer. Udviklings-
processer, som alle er funderet i rekken af internationale undersg-
gelser, der viser, at elevers motivation og engagement er vesentlige
kriterier i forhold til effektiv indlering (Martinez & Stager 2013).
»Erfaringsmassigt ved vi, at LEGO-klodserne — til leg, men ogsd i
vores hidtidige undervisningsmaterialer malrettet de naturviden-
skabelige fag — stimulerer bgrns fantasi, kreativitet og evne til at
problemlgse og samarbejde«, pointerer Lisbeth Hattens.

En tilgang bygget pa konstruktioner

LEGO Educations tilgang til at motivere og engagere bygger p3 akti-
viteter, hvor eleverne underseger, skaber og kommunikerer ud fra
en konkret konstruktion af et objekt. Vel at marke en hands-on-
konstruktion skabt af eleverne selv. Udviklingen blev blandt andet
baseret pd eksperimenter og research inden for feltet kropsforankret
kognition, som viser, at vi alle — ogsa skoleelever — forstdr og lagrer
information mere effektivt, hvis vi kan realisere informationerne
gennem flere forskellige sanser (Glenberg 2007). Den indsigt ¢nske-
de LEGO Education at overfgre til leringsmaterialer, der var malret-
tet sprogundervisning, hvor ikke mindst fantasien er en vesentlig
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faktor i forhold til at skrive egne historier. Dertil kommer, at for-
holdsvis nye undersggelser viser, at elevernes evne til rent faktisk
at forstd det, de lzser, i stedet for blot at afkode bogstaver, er vigtig i
forhold til at kunne lzse godt og flydende (se bl.a. Glenberg et al.
2004).»Med LEGO-Kklodser bruger eleverne deres hender til at over-
fore ordenes og setningernes mening til konkret konstruktion.
Pd den mdde understgtter LEGO-klodserne elevens forstielse af det,
de lxser«, siger Lisbeth Hattens.

Den amerikanske professor Arthur Glenberg, der forskerilzring
og kognitiv psykologi, har blandt andet offentliggjort undersggel-
ser af, hvordan man bedst understgtter elevers leseferdigheder.
I en af undersggelserne sammenlignede han to grupper af elever
med hensyn til, hvordan deres brug af handgribelige og konkrete
vaerktgjer pdvirkede deres leseferdigheder (Glenberg 2011). I ekspe-
rimentet blev elever i 3. klasse bedt om atlese en historie og bagefter
genskabe centrale setninger fra historien ved hjxlp aflegetgj. I kon-
trolgruppen leste eleverne den samme historie — to gange, men uden
legetgj. Efterfglgende testede Glenberg eleverne for, hvor godt de
kunne gengive historien, deres forstielse af historiens detaljer, og
for,hvor godt de huskede teksten. Glenbergs resultater viste tydeligt,
at de elever, der havde brugt legetgjet til at opsummere det centrale
indhold, havde en bedre forstielse for handlingen og i lengere
tid huskede teksten og detaljerne i den, end de elever, der blot havde
lest teksten to gange (se bl.a. Glenberg et al. 2007).

I Billund indledte LEGO Education sin proces med omfattende
etnografisk research i henholdsvis Tyskland, USA og i Danmark
for at definere udfordringerne i forhold til sprogundervisningen.
Underspgelsen indebar bade interviews med skoleelever, lerere,
forxldre, fagansvarlige og inspektgrer. »Vi fandt ud af, at der pa tvaers
af grenserne iser var udfordringer i forhold til at engagere eleverne
iprocessen at opbygge og fortzlle en historie, blandt andet i forhold
til de beskrivende elementer i en historie. Vi konkluderede ogsa,
atdet generelt kneb med at motivere eleverne — ikke mindst drenge-
ne — til at bruge deres fantasi og stimulere deres evne til at skrive
historier. Desuden stilles der i dag store krav til lerernes evne til at
undervise pa flere niveauer og til at udvikle elevernes kreative og
sproglige kompetencer«, fremhaver Lisbeth Hattens.

Tilpasset nationale lereplaner

Med resultaterne af de internationale undersggelser gik LEGO
Education i gang med udviklingen af StoryStarter. I processen blev
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der blandt andet taget hensyn til at skabe en LEGO-verktgjskasse
som et kreativt supplement til sprogundervisningen, der bide appel-
lerer til drenge og piger, og som legger op til samarbejde mellem
eleverne. Udgangspunktet var ogsd materiale, der kunne tilpasses
lzeringsmal i forhold til trinmal og leseplaner i alle lande. Arbejdet
udmegntede sig i StoryStarter-konceptet, en verktgjskasse med i alt
1.144 klodser og en rekke LEGO-plader, hvor eleverne i fzllesskab
kan opbygge deres helt egen historie i flere sekvenser. Autentisk
eller fiktivt — inspireret af noget, de har lzst, eller noget, de har dis-
kuteretiklassen med udgangspunktikritisk tenkning og problem-
lgsning. »Erfaringsmassigt ved vi, at der sker noget, nar bgrn far
LEGO-klodser i hinden. Hinden bliver hjernens redskab. De bliver
bideinspireret til at skabe og til for eksempel at fokusere pa detaljer.
Desuden giver det ofte mening at se og huske sin historie og udvik-
lingen i den«, pointerer Lisbeth Hattens.

I processen stpdte LEGO Education ogsa pa udfordringer. »For
eksempel at LEGO-Kklodser, for lzerere og foreldre, traditionelt reprae-
senterer leget@j, mens StoryStarter er et leringsverktgj baseret
pd kvalitet og fagligt indhold. Det skal selvfglgelig ogsa vare sjovt,
men vi kalder det ’playful learning’, og elevernes ferdige historier
viser, at klodserne handler om lering og om sprog- og lese/skrive-
udvikling, siger Lisbeth Hattens.

Desuden har LEGO Education haft fokus p3, at StoryStarter som
varktgj understgtter lererens rolle som facilitator og lader eleverne
tage medansvar for egen lering. StoryStarter er udviklet med en
lerervejledning, der indeholder inspiration og oplag til konkrete
madder at bruge materialet pa.

Endelig har LEGO Education brugt ressourcer pi at integrere it
ogelektroniske medier i StoryStarter. Med verktgjskassens software,
StoryVisualizer, kan eleverne skrive, dokumentere og praesentere de
historier, de har bygget med LEGO-klodser. Med for eksempel et
web-kamera, et digitalt kamera eller en iPad kan eleverne tage bille-
der af deres historiesekvenser oglegge demind i pre-definerede ska-
beloner eller layoute dem frit, som de vil. »Den elektroniske praesen-
tation kan ggre det nemmere at gd i gang med at fortzlle sin historie.
Detkan vare en god stgtte til de drenge, der traditionelt kemper med
at skrive. De fir mulighed for at presentere flotte, ferdigskrevne
historier krydret med baggrunde, talebobler og clipart. Det er moti-
verende for nogle«, fremhzver Lisbeth Hattens.

12012 var LEGO Education klar til at sende de fgrste StoryStarter-
klasseszt pd markedet. I forste omgang til skoleklasser i Rusland
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og USA, som blev brugt som testmarkeder, hvor LEGO Education
kunne observere og vare i dialog med lerere, elever og foreldre om
erfaringerne. »Det var en oplevelse at komme rundt pa skolerne
ogse, hvor hurtigt eleverne helt ned i de fgrste klassetrin var motive-
redetil at gd i gang med at bygge deres historier, og iser med hvilken
detaljerigdom de var i stand til at gengive historierne, fordi de kun-
ne relatere til de konkrete konstruktioner pd pladerne. Som lerer
gledede det mig ogsa at opleve, hvor forstielig og tilsyneladende
overskuelig opbygningen af en historie bliver. Det var positivt at
se bgrnene samarbejde og inspirere hinanden til at konstruere, for-
tzlle og skrive historier. En del af responsen fra lerere gik ogsa pa,
at mange flere elever fik lyst til at dele deres historier med resten af
klassen. Fordi den fysiske konstruktion gav dem en ny form for selv-
tillid, fordi tilgangen til at fortxlle bliver helt anderledes end foran
den blinkende cursor pid den tomme side. Vi blev ogsa bekrzftet i,
at klodserne appellerer til bide drenge og piger, som bliver inspire-
ret til at samarbejde med hver deres styrker og kompetencer, siger
Lisbeth Hattens.

Amerikansk pris

Testperioden blev brugt til at lave de ngdvendige justeringer og til-
pasninger, fgr StoryStarter officielt blev lanceret pd markederne
i USA og Rusland i 2013. Her har endnu flere skoler taget imod syste-
met, og i USA er StoryStarter blevet tildelt prisen "Reader’s Choice
Top 100 products for 2013’ af District Administration Magazine, det
amerikanske fagmagasin for uddannelsesledere pa indskolings- og
mellemtrinsniveauet. Systemet er ogsa testet pd blandtandet uddan-
nelsesfakultetet pd University of Cambridge i England. »Forskning
i, hvordan bgrn bliver effektive laesere, viser, at det sker bedst gen-
nem samarbejde og problemlgsning med et element af leg, som
stiller krav til, at bgrnene taler og begrunder deres idéer. StoryStar-
ter kombinerer elementerne og integrerer problemlgsning og
konstruktionsleg med klodser. Det giver en struktureret tilgang til
undervisningen i historiefortzlling og elevernes skriftlige kompe-
tencer«, siger David Whitebread, senior lecturer i psykologi og
undervisning pa University of Cambridge. Imens er LEGO Educati-
on nuifuld gang med at implementere produktet pa en lang rekke
gvrige markeder verden over, heriblandt Danmark, hvor flere skoler
i en periode har haft adgang til den danske version, tilpasset danske
leereplaner og leringsmal.
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Piger og drenge i sprogundervisningen

Merete Vester er klasselzrer i 4. klasse og underviser i dansk, natur/
teknik og matematik pa folkeskolen Bgrne- og Ungeuniverset i
Hejnsvig ved Grindsted. Fra de naturvidenskabelige fag kender
hun arbejdet med LEGO Mindstorms og takkede derfor ja, da tilbud-
det om StoryStarter-klasseset kom. Hun udtaler: »Jeg har gennem
lengere tid efterspurgt hands-on-materiale i sprogfagene. Dansk
repraesenterer pa nogle omrider store udfordringer. For en del elever
er det at lave et forlgb i en historie svart, og som lerer kan det ogsa
vare svart at motivere iser drengene til at bruge deres fantasi. Der-
for er idéen med at have noget konkret, som eleverne kan bruge,
for de gdr i gang med det skriftlige arbejde, rigtig god«.

Merete Vesters 4. klasse fik materialeti septemberi 2013, 0g siden
harklassen brugt StoryStarter pa flere forskellige mader, bide til kor-
te forlgb oglaengere projekter. For eksempel til at illustrere ordsprog
som’Tyv tror, hver mand stjxler’, og som del af et projektforlgb med
eventyret ’Den grimme lling’. »Normalt er det de fagligt sterke
piger, der tager styringen i gruppearbejdet. Med LEGO-klodserne
bliver drengene involveret og fir en langt mere aktiv rolle. For
eksempel rummer klassesxttet ikke en 2lling, men vi fik masser af
kreative bud pd, hvordan man si skaber en xlling. Her bgd drenge-
ne ind med de skaeve idéer, mens pigerne gik lidt i std, fordi de blev
udfordret pd ikke at kunne finde noget, der helt przcist lignede. Det
generelle engagement smitter ogsd af fagligt. Det er meget vigtigt
for fzllesskabet at fgle, at ’jeg kan bidrage med noget’. PA den made
udfordrer StoryStarter hierarkietiklassen. Andre firlovatblomstre,
og eleverne opdager, at klassekammeraterne rummer vigtige res-
sourcer. Det betyder givet noget for fxllesskabsfglelsen. De, der ikke
er sd sterke til at skrive, kan vaere steerke til at bygge detaljeret og flot
og sd udtrykke sig pd den midex, siger Merete Vester, som samtidig
oplever, at elevernes sprog bliver trenet, fordi de fir stikord fra pla-
den, nar de skal formidle deres historier og projekter. »I begyndelsen
brugte nogle elever tid pa at gemme deres plader vek fra de andre
grupper for at beskytte deres gode idéer. Men efterhdnden som pro-
cessen skred frem, fandt eleverne ud af, at det var rart at kunne
hente inspiration hos andre og at give andre gode idéer. Den del
handler om personlig udvikling«, fremhaver Merete Vester.
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Engagement og arbejdsro

Pa Vestre Skole i Grindsted har Heidi Heisinger ogsa haft positive
oplevelser med test af StoryStarter-set i den 4. klasse, hun er dansk-
lzrer for. »Jeg ville gerne afprgve et alternativ i forhold til elever,
der har svert ved at holde koncentrationen i timerne, og de elever,
der ofte havner i konflikter og har svart ved at stave og lese, siger
hun.Ien periodei efterdret tog Heidi Heisinger derfor klassen med
i skolens kreative rum LEGO Lab, som har pladsen til gruppearbej-
det med StoryStarter. Med udgangspunkt i Kim Fupz Aakesons
Vitello-bgger byggede de i grupper scener fra fortzllingerne. »Det
har varet positivtat se, hvordan bgrnene har engageretsigiopgaver-
ne. De har vzret helt vek i arbejdet med at bygge — ikke én elev
forlod klassen eller bad om pauseide timer. Tvaertimod bad flere om
lov til at blive og arbejde i frikvarteret, og under fremleggelserne
blomstrede mange af eleverne, fortzller Heidi Heisinger.

Eleverne byggede deres egne Vitello-historier af LEGO, tog bille-
der af dem og skrev historierne ned med udgangspunktibillederne.
I klassen har Heidi Heisinger blandt andet en elev med Downs
Syndrom. »Han byggede sin historie i Duplo-klodser af hensyn til
motorikken. Bagefter filmede jeg ham, mens han forklarede om sin
historie. For ham er det en udfordring at sige setninger med 3-4 ord,
men det lykkedes ham med udgangspunkt i den model, han havde
lavet. Og sd viste vi filmen som hans prasentation for de andre. Det
havde han aldrig klaret ’live’ foran klassen, og oplevelsen var en stor
sejr og kempe positiv oplevelse. For ham, for hele klassen og for mig
som lerer«, siger hun.

Men ogsa de fagligt sterke elever i klassen fik noget ud af Story-
Starter-forlgbet: »Fgrst og fremmest oplevede de arbejdsro i klassen.
Typisk brugte de megen tid pa at bygge fine og pracise modeller,
og de kom ogsd lengere i forhold til deres praesentationer. Nogle af
de dygtige elever er ikke sd gode til at skabe presentationerne elek-
tronisk, sa det fik de hjzlp til af klassekammerater. Det samarbejde
rykkede ved balancen mellem eleverne pa den positive mide. Sam-
tidigoplevede jeg, at eleverne interesserede sig for hinandens model-
ler og pludselig begyndte at rose hinanden — det er ikke hverdags-
kost«, siger Heidi Heisinger. I begge klasser har disciplin i forhold til
at holde styr pa de mange, sma og forskellige byggeklodser i hvert
setikke udgjort noget serligt problem: »Oprindeligt bekymrede det
mig: Hvordan fir jeg eleverne til at holde styr pd alle de klodser. Men
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bgrnene fandt hurtigt ud af, at det gelder om at have styr pa sine sat,
sd man har de bedste muligheder for at kunne bygge det, man gerne
vil«, siger Heidi Heisinger.

StoryStarter blev lanceret i Danmark i fordret 2014, og den fore-
Ipbige internationale modtagelse og de danske tests tegner til, at
LEGO Education har bygget et nyt system med potentiale, ikke
mindstiforhold til at motivere iser drenge og bogligt svagere elever
til at bruge deres fantasi og kaste sig ud i at fortzelle historier.
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Opgavedidaktik og
stilladsering

Opgaver er et centralt leremiddel i undervisningen, da opgaver de-
finerer elevernes mgde med fag og faglighed. I dette m@gde er stillad-
sering af elevernes opgavelgsning et afggrende element. Men selvom
opgaver er udgangspunkt for elevernes (ofte) selvstendige arbejde
med et fagligtindhold, er dei mange tilfzlde ikkei tilstrekkelig grad
stilladserende. Med udgangspunktifagdidaktisk forskning foreslir
denne artikel, at stilladsering i elevopgaver har fokus pd begrebs-
brug, multimodalitet og elevinddragelse. Der gives eksempler pd
stilladsering i opgaver fra et britisk leremiddel til secondary educa-
tion, All talk (Blake et al. 2011).

Ideelt set burde alle opgaver indtenke grundleggende didakti-
ske spgrgsmal, men analyser af opgaver i trykte leremidler og pa 1z-
rerinitierede ark viser, at realiteten er en anden. Opgaveformulerin-
gen bliver faktisk ofte en barriere for elevernes lering, fordi stillad-
set omkring elevernes arbejde med fagligt indhold og proces er for
svagt. Her er et eksempel pa en typisk opgave i faget dansk:

1. Las Christina Hesselholdt: Henderne og De sorte.

2. Lavetkort referat af de to fortzllinger.

3. Beskriv forholdet mellem fortxlleren, farmoderen og moderen.
Er der nogetide forhold, der undrer dig?

4. Hvordan oplever fortzlleren de sorte?

5. Diskuter slutningen — hvad betyder den?
(Poulsen, H. Grundbogen 2005: 183)

MARIE FALKESGAARD SLOT

Lektor, ph.d., Leremiddel.dk, Nationalt videncenter
for leremidler, University College Lillebalt
mfsl@ucl.dk
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Idenne opgave er det vaesentligt, at lereren anskueliggor for elever-
ne, hvor besvarelsens tyngdepunkt skal ligge. Spgrgsmadlene 1-3 be-
finder sig pa et lavt taksonomisk niveau, mens eleverne i spgrgsmal
4 skal reflektere pa et analytisk niveau: »Hvordan oplever fortzelle-
ren desorte?«. Men fordi detikke er tydeligt, at spergsmal 4 er et ana-
lytisk spgrgsmal, og fordi bide analyse- og fortolkningsspgrgsmale-
nefylderrelativtlidti den samlede opgave, kan det vere svert for ele-
verne at fa styr pd opgavens tyngdepunkt. Forstielsen hemmes af, at
derikke tydeligt bygges bro mellem de fgrste spgrgsmals redeggren-
deniveau og desidste spgrgsmals diskuterende niveau. Trinnene fra
det redeggrende niveau til det diskuterende niveau er for abstrakte
og mangler stilladsering. Det er svart for eleverne at se, hvordan de
skal diskutere »slutningen —hvad betyder den?« med udgangspunkt
i tekstnzere observationer.

I mit studie af elevers brug af opgaver i gymnasiets danskfag pa-
viste jeg, at opgaver ikke stilladseres i tilstrekkelig grad, hvad angar
begrebsbrug, faglig multimodalitet og deltagerprocesser (Slot 2010;
Edling 2006). Mange opgaver til gymnasiets 1.g er treningsopgaver
og har et sterkt fokus pd enten det meget refererende eller det meget
vurderende (Poulsen 2005; Bruun m. fl. 2003). Iopgaverne er der ofte
kun en svag formulering af, hvad analysearbejdet gir ud pd, og hvad
det vil sige at gi fra et begrebsniveau, f.eks. analyse og de begreber,
der knytter sig til denne aktivitet, til et andet, f.eks. fortolkning.

Opgavedidaktik og stilladsering

Iminafhandling(Slot2010)arbejdede jegud fra en didaktisk grund-
model, som tog udgangspunkt i de kontekster, hvor eleverne skal
arbejde med opgaver. Jeg har udbygget modellen til en forklarings-
model for, hvorfor opgaver skal tenkes sammen med grundleggen-
de didaktiske spgrgsmal om planlegning af indhold, faglig metode
og aktiviteter. Efterfglgende model (Fig. 1) viser, hvilke elementer
der ma afklares i opgaver, for at de kan siges at have en didaktisk
kvalitet.

Empirisk forskning viser, at mange elevopgaver er svagt koblede
til flere af disse spgrgsmal og giver begrenset stotte til elevens arbej-
de (Edling 2006). Forskning i stilladsering har gennem arene leveret
en rekke resultater, der paviser, at stilladsering kan fremme lering,
hvis den vel at mzrke er systematisk og baseret pa bl.a. elevens pro-
fil, emnet, opgaven og leringsmiljget (Beed et al. 1991; Palincsar
1998). Stilladsering er derfor et vaesentligt begreb i arbejdet med
at udvikle opgavedidaktikken. Stilladseringsbegrebet er udviklet
af Bruner, Wood og Ross, som bruger og videreudvikler Vygotskys
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HVORFOR HVAD

Hvorfor stilles Hvad er indholdet i opgaven?
opgaven? Hvad skal lzeres ?
HVEM / HVORNAR HVORDAN
Hvem skal Igse opgaven Hvordan skal opgaven
og hvornar? I@ses?

~_

FIGUR 1. Opgavedidaktisk grundmodel (Slot 2010: 17 ff.).

begreb om nzrmeste udviklingszone. Bruner, Wood og Ross var i
deres forskning optaget af, hvordan »eksperten« kan fungere som
»stillads« for »novicen«, og hvordan strategier for stilladsering kan
styrke elevernes forudsatninger for succesfuld lering (Wood et al.
1976).Iser amerikansk forskning i it-stgttede stilladseringsvaerktgjer
har vist, hvordan stilladsering og stilladseringsstrategier udfoldes
i arbejdet med it og opgavedidaktik. Hu definerer stilladsering
sdledes:

Stilladsering er den proces eller det produkt, der g@r eleven
istand til at nd et mal, 1gse et problem eller ferdigggre en
opgave, som eleven ikke ville have vaeret i stand til at ggre
uden st@tte fra andre personer eller verktgjer (Hu 2006: 34).

Stilladsering st@tter altsd lering og giver eleven mulighed for at
klare opgaver, som eleven ellers ikke vil kunne udfgre pd egen hand.
Destrategier og metoder, der anvendes med henblik pa stilladsering,
betegnes som stilladserende strategier (Hu 2006: 46 ff.). Centrale
almene strategier, som kan bruges i leererens arbejde, er:

o Fxlles milsetning om, at lerer og elev i fellesskab »ejer«
ansvaret for at fastsette mal og lése opgaver

» Lgbende feedback og evaluering, si eleven har forstielse for,
hvad der kraeves for at lere

» Dialog og samspil omkring elevens aktive deltagelse og ejerskab
af processen i en opgavelgsning
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» Nedtagning af stillads og overdragelse af ansvar til eleven,
sd stgtten reduceres og lereprocessen internaliseres (Puntam-
bekar & Kolodner 2005).

For at generelle stilladseringsstrategier skal fungere i undervis-
ningen, skal de kombineres med kendskab til centrale faglige
kernespgrgsmal. I de humanistiske fag er det iser sproglige og ana-
lytiske tekstkompetencer, eleverne skal oparbejde gennem arbejdet
med fagene. Tre typer af stilladseringsstrategier kan have en sarlig
positiv effekt pd opgavernes kvalitet. Det drejer sig om:

« Stilladsering pa et begrebsligt mellemniveau
« Stilladsering via integreret faglig multimodalitet
« Stilladsering via fokus pa elevens deltagelsesprocesser.

Idetfglgende vil jeg give eksempler pd, hvordan de tre stilladserings-
strategier udnyttes pa en hensigtsmassig made i et britisk leeremid-
del udarbejdet af lereruddannere og forskere fra Bristol University
All talk (Blake et al. 2011). Indholdsmassigt skal eleverne arbejde
med en rekke sprogbrugssituationer med henblik pad udvikling af
kommunikationskompetence. Konkret skal eleverne arbejde med
multimodal kommunikation i byrummet og i intimsfaren. Det
enkle opgavedidaktiske design fremstar sterktileremidlet,ligesom
der er arbejdet med f3, men tydelige temaer og en Klar beskrivelse af
mal og af evaluering af undervisningen.

Stilladsering pa et begrebsligt mellemniveau

Udviklingspsykologen Eleanor Rosch definerer det begrebslige
mellemniveau som det basale kognitive niveau, hvor forstielse og
fortrolighed med verden er forankret (Rosch 1973). Et kendt eksem-
peler,at ndr man bliver spurgt om »hvad sidder du pd?«, s foretraek-
ker de fleste at svare »en stol« fremfor »en kgkkenstol« eller »et
mgbel«. Det begrebslige mellemniveau omfatter bl.a. fakta, tilknyt-
ningsforhold og aktiviteter, alt ssmmen Kkvaliteter, der er betyd-
ningsfuldeiforhold til, om man fgler sig fortrolig med verden. P et
mere abstrakt plan kan man sige, at det begrebslige mellemniveau
omfatter »at-viden«, »hvordan-viden« og »med-viden«, som er
basale rammer for forstielse af fenomener, processer og kontekst.
Udfordringeniforhold til faglig begrebsbrugiopgaver er at praesen-
tere et fagligt domane pa en sidan mdade, at eleverne gnsker at fa
adgangtil det ogsamtidig pd et vist niveau genkender de indbyggede
rammer for udvikling af viden.
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Opgaver pa et begrebsligt mellemniveau

I det britiske leremiddel All Talk (Blake et al. 2011) er der eksempler
pa, hvordan opgaver kan stilles pd et begrebsligt mellemniveau. Lee-
remidlets malgruppe er elever i lower secondary (svarende til elever
i 7.-10. klasse i Danmark). Eleverne skal ved hjzlp af forskellige
sporgsmadl iagttage deres mundtlige hverdagssprog og efterfglgen-
de undersgge det for en rekke karakteristika (se Fig. 2). Proceduren
er,ateleverne bliver hjulpet pa vej af en rekke spgrgsmal i en samta-
le med henholdsvis en kammerat og en voksen, og at de dernast skri-
ver deres sproglige iagttagelser ind i en model organiseret pa tre ni-
veauer. Niveauerne »holder styr pd« kontekst og situation og hjzl-
per eleverne til at strukturere og fi gje pa, at deres sprogbrug ofte er
tilpasset til forskellige situationer og kontekster.

Me me me dartboard

1. Are there any words or phrases 2. Do you notice any slang in my 3. How do | usually greet you?

that | use a lot? usual talk? E.g. I'm knackered How do | usually greet my
for I'm tired? friends or family?
4. How would | usually say that | 5. Are there any words of phrases 6. Do | have an accent or a
like something? E.g. | heart it! from my interests or activities particular way of pronouncing
that | use? E.g. back of the net! words? E.g. always drop ‘h’
sounds - ‘ave, ‘ouse.
7. Are you aware of any phrases 8. Which phrases or words from
that | use which might only be TV, film or other media do
used in this area? E.g. that's | sometimes use? E.g. am |
gert lush (Bristol). bovvered?

Inner circle = Your responses
Middle circle = Friend
Outer circle = Trusted adult

FIGUR 2. Spgrgsmal til samtale og analyse af elevens talesprog.
Alltalk (Blake et al. 2011).

Opgaven placerer eleven som den aktivt deltagende, der med
fokus pasiteget talesprog s at sige »selv har teksten med«.I forhold
til et begrebsligt mellemniveau skal eleverne forholde sig til sprog-
lige udtryk, som stammer fra fritidsdomanet (f.eks. interesser og me-
dier mv.), fra et eksistentielt domane (hvor kommer jeg fra, hvordan
er jeg sammen med venner og familie?) og et mere personligt domze-
ne, som handler om individuelle preferencer i forhold til sprog og
identitet: Hvordan hilser jeg, hvordan udtaler jeg ord, og har jeg
et personliggjort sprog?

Disse sporgsmdl kan betragtes som dbninger til en faglig drgftel-
se af, hvad sproglig kompetence er, og hvordan ens eget og andres
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sprog kan analyseres i forhold til forskellige sproglige niveauer.
Her er sdledes ingen formuleringer, der straks beder eleven om at
foretage mere reflekterede »abstraktionshop« fra dette mellem-
niveau, hvor det handler om at kortlegge sprogbrug med hjxlp fra
resursepersoner, makKker, lerer eller familien derhjemme. Det er
Kklart, at eleverne ikke kan forblive pd dette mellembegrebslige reflek-
sionsniveauiforhold til arbejdet med kommunikative kompetencer.
Men ndr spgrgsmdlene som i dette eksempel stilladserer en samtale
pa et begrebsligt mellemniveau, er mulighederne stgrre for, at ele-
verne udvikler ferdigheder og viden om deres eget sprog og derefter
kan knytte an til mere formelle situationskontekster og til mere
abstrakte kognitive niveauer.

Stilladsering af elevernes arbejde
med multimodale produkter

Multimodalitet er et vigtigt begreb i enhver analyse af opgaver.
Multimodalitetsteorier er teorier, der har samspillet mellem reprz-
sentationsformer som afsxt (Kress 2010). Representationsformer er
f.eks. billede, lyd og skrift, som hver for sig har forskellige iboende
kvaliteter, der gor f.eks. skrift velegnet til andre udtryk end f.eks. et
billede. Det afggrende i forhold til, om multimodalitet overhovedet
kan bidrage med noget relevant i elevopgaver, er, dels om brugen af
multimodalitet uddyber faglige problemstillinger, dels om eleverne
far mulighed for at skabe nogle interessante faglige produkter, som
har flere representationer indlejret i sig, f.eks. tekst, billede og dia-
grammer. I gode multimodale elevopgaver integreres det multi-
modale ogbrug af teknologi som en del af undervisningens indhold.
Det betyder ikke, at elevopgaven altid skal produceres multimodalt
ogiavancerede kommunikationsformer. I leremidler, der har mul-
timodal tekstkompetence som et af sine mal, kan det vaere vanskeligt
at fi drejet opgaver i retning af autentiske kommunikationssituati-
oner, hvor det multimodale ogsa fagligt set erispil. Den fglgende op-
gave (Fig. 3) demonstrerer, at det er muligt at stilladsere en opgave,
sd arbejdet med varierede multimodale udtryk fremtraeder tydeligt
og fagligt relevant i forhold til de opstillede mal med opgaven.

Multimodale opgaver

Opgavens tema er samtaler og eksempler pa situationer og kontek-
ster, hvor samtaler fungerer forskelligt, eksemplificeret ved mobil-
samtaler og ansigt til ansigt-samtaler. Det multimodale er fagligt
integrereti milene: Eleverne skal lere om sproglig variation, de skal
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lere at lave videotransskription, og de skal analysere multimodale
tale-data: ét vidensmal og to ferdighedsmal, som knytter metoder
og analyse af sprog tet sammen.

1. Poke message tweet

Explore how online and mobile talk
really work. What does it mean to
“talk” by tapping into a keyboard,
when the people involved can't see or
hear each other, and when there may
be quite long time-lags between
comments? What else is going on in
the places from which the people are
communicating? How do people style
their online self-image?

= Video

Poke message tweet

Students perform four

Student activity Teacher guide Teacher notes

3

What will | learn?

context in online and mobile talk =
How to create a video observation ) > — — .
. transcript for multimodal talk i
‘ How to analyse multimodal talk Web extras >
data

About the variety of language and

FIGUR 3. Poke message tweet. All talk (Blake et al. 2011).

Opgaven rummer brug af digitale verktgjer, som giver mulighed for
andre typer af opgaver og elevprodukter end de traditionelle. Elever-
ne skal forfatte og optage en situation pa video, hvor de producerer
multimodal tale, som de dernzst transskriberer med henblik pa at
analysere en multimodal tekst, dvs. samspil mellem talt sprog, gestik
mv. Dermed fir eleverne viden om talesprogets mange virkemidler,
og delerer at bruge de analytiske begreber, der knytter sig til analy-
se af det talte performede sprog.

Elevernes arbejde stilladseres med udgangspunktivirkeligheds-
naere situationer, og vi ser ogsd, hvordan multimodalitet integreres
i den faglige forstelse, som eleverne skal opnd i arbejdet med sam-
talen. Kravene til den multimodale opgaveproduktion kunne godt
vare tydeligere i opgaveformuleringen, s eleverne i endnu hgjere
grad fik hjzlp til at vurdere sproglige kontekster som eksempelvis
Facebook, Twitter mv. Endvidere er opgaven ikke tydelig omkring,
hvordan eleverne deltageriarbejdet, hvilke roller de har, og hvordan
ansvar for de forskellige produktionsprocesser fordeles i arbejdet
med videoklippet. Der er heller ikke nogen information om vurde-
ringskriterier eller indikatorer for, om elevernes arbejde vil blive eva-
lueret pd samme virkelighedsnzre premisser, som de tilsyneladen-
de skal konstrueres pa.
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Stilladsering af elevens deltagelsesprocesser

Mange opgaver peger ikke i tilstrekkelig grad pa, hvilke muligheder
eleverne har for at deltage i forskellige arbejdsprocesser, selvom so-
ciokulturel teori har gjort sit for at sette fokus pa deltagelsesproces-
ser (Dysthe 2003; Hauge m. fl. 2010). Opgaver skal derfor stgtte ar-
bejdsgangenielevernes arbejde ved at indbygge valgmuligheder og
iscenesztte aktiviteter, der giver eleverne medindflydelse pa udvik-
ling af genstandsfelt, arbejdsformer, organisering og valg af sprog-
lige og kulturelle resurser, de vil benytte sig af i arbejdet.

Modellen i det efterfglgende (Fig. 4) er naeste skridt i elevernes
arbejdsproces, efter at de har karakteriseret deres eget talesprog
jf. den inderste cirkel. Eleverne skal skrive ord, der karakteriserer
eget sprog, og indsatte iagttagelserne i den inderste cirkel i model-
len. Dernast skal de arbejde videre med svarene i grupper, og afslut-
ningsvis giver lereren eller en betroet voksen respons i den yderste
del af cirklen.

Her skriver eleven egne
refleksioner over
ovenstaende spgrgsmal

Her skriver elevens
kammerat en refleksion

" over elevens svar

Her skriver en betroet
voksen en refleksion
over elevens svar

FIGUR 4. MeMe Me - Dartboard. All Talk (Blake et al. 2011).

Modellen har en stilladserende funktion i forhold til deltagelse, idet
desprogligeiagttagelser systematiseres, elevens egne, makkerens og
lererens stikord eller svar. Dermed far eleverne bide mulighed for at
deltage i en individuel kognitiv proces og efterfglgende at fa diffe-
rentieret feedback pa deres sprog. Opgaven giver mulighed for elev-
inddragelse ved hjlp af et stillads, der bide legger op til individu-
elt arbejde og gruppearbejde, samtidig med at hovedansvaret for
feedback stadig er hos lereren. Stilladseringsskabeloner som denne
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er ikke nogen garanti for, at elevernes deltagelse i arbejdet bliver
mere kvalificeret og produktivt, men modellen kan betyde, at der
sker en hensigtsmassig strukturering af elevernes arbejde.

Perspektiver for opgaver til andet- og
fremmedsprogsundervisning

Opgavedidaktiske eksempler kan vare afset for en fagdidaktisk dref-
telse af, hvad der giver meningatlzere, og hvordan det meningsfuldt
kan formidles og lzres i opgaver pa lererens kopiark, pa tavlen, i
trykte og digitale leremidler. Eksemplerne her er opmuntrende pa
forskellig vis: Udviklingen af sproglige kompetencer tager udgangs-
punktiet begrebsligt mellemniveau, sd eleverne fir adgang til stof-
fet pd et hverdagsniveau. Tilgangen er bdde meningsfuld og »virke-
lighedsnaer« pi en fagligt relevant made. Eksemplerne er hentet
fra modersmadlsundervisning, men har perspektiver ogsa for andet-
og fremmedsprogsundervisning. Opgaver i andet- og fremmed-
sprogsundervisning har ofte kommunikation og sprogproduktion
som primart formal, men sprogbevidsthed og bevidsthed om sprog-
brugi multimodale kontekster er i stigende grad centrale anliggen-
der i en tidssvarende sprogundervisning. I udviklingen af opgaver
til andet- og fremmedsprogsundervisning kan fokus pa begrebs-
brug, multimodalitet og deltagelse bidrage til at tydeligggre disse
vigtige dimensioner af sprogdidaktikken.
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Latin-Amerika i lerebgker
i spansk

Hva formidles og hvilke stemmer
kommer til orde?

Spgrsmdlet om hva en lerebok skal inneholde, og hvilke kunnskaper
og verdier som bgr formidles, er til tider gjenstand for debatt. Dette
gjelder spesielt lerebgker i fag som historie, samfunnskunnskap
og religion. Lerebgker i fremmedsprik blir sjelden nevnt i denne
sammenhengen, til tross for at fremmedspraksfagene tradisjonelt
har vert ansett som arena for mgter med andre land og kulturer.
Spgrsmdlet om hvordan man skal representere den Andre; hvilke
elementer man skal legge vekt pa, hvilke stemmer man skal slippe
til, og hvilke verdier man skal fremme, blir dermed sentrale i frem-
medspriksfagene.

Nordkvelle og Tvete (2010) har undersgkt Nord/Sgr-perspektivet
inorske lerebgker i samfunnsfag, historie, geografi og RLE' for mel-
lomtrinnet og ungdomstrinnet (5. til 10. trinn). De hevder at bgkene
preges avdet dekaller en »harmonisk samforstielsesmodell«, og det
er genereltsettlite ved forskjeller i levesett mellom Nord og Sgr som
problematiseres. Lerebgkene gir fa innblikk i lokalsamfunn og hver-
dagsliv i S¢r, og Nordkvelle og Tvete etterlyser flere personifiserin-
ger og historier om enkeltmennesker. Ikke minst etterlyser de flere
stemmer fra Sgr.

Kramsch (1998:9) hevder at man i studier av sprak alltid har mat-
tet forholde seg til fglgende spgrsmal: Hvem har rett til 4 snakke
for hvem ndr en annen kultur skal representeres; hvem har rett til
i bestemme hva som skal formidles? Hun trekker paralleller til Saids

LIV EIDE

Fgrsteamanuensis, ph.d., Institutt for pedagogikk,
Universitetet i Bergen

liv.eide@psyip.uib.no
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beskrivelse av orientalisme (Said 1978), der Orienten alltid ble repre-
sentert gjennom europeiske gyne, og ikke ble gitt noen egen stem-
me. Ndr det gjelder representasjoner av Latin-Amerika peker Cristof-
fanini (2004) pd en tilsvarende tradisjon, der kontinentet har blitt re-
presentert gjennom europeisk og nordamerikansk reiselitteratur.
Innenfor denne tradisjonen var det, ifplge Cristoffanini, ingen inter-
esse for den Andres tanker eller fglelser (2004:94).

IminPhD-avhandling (Eide 2012) analyserte jeg representasjoner
av Latin-Amerika i lerebgker i spansk. I denne artikkelen gjor jeg
rede for noen sentrale funn fra denne analysen, som kan gi oss svar
pd spgrsmilene i tittelen: Hvilke tema formidles og hvilke stemmer
kommer til orde? Den latinamerikanske verden kan vare et ideelt
utgangspunkt for 4 behandle temaer som kulturelt og spriklig
mangfold, demokrati og Nord/Sgr-spgrsmal. Spanskfaget i skolen
har dermed potensiale til 4 fremme elevers bevissthet om og forsta-
else for andre levemater, si vel som deres refleksjoner over ulike
maktforhold. Likevel er disse perspektivene nermest fraverende i
lerebgkene i faget. Hva kan vare arsaken til dette, og hvilke konse-
kvenser har det for representasjonen av Latin-Amerika?

Tradisjoner i lerebgker i spansk

Til tross for de senere ars fokus pd en postmoderne tilnerming
til kultur i fremmedspraks-undervisningen (se f. eks Kramsch 2006),
er lerebgkene fortsatt preget av informasjon om »malspraksom-
ridet« ogdets kultur. For spanskfagets vedkommende er dette sprak-
omrdadet, slik det blir presentert i lerebgkene, stort sett begrenset
til Spania og Latin-Amerika. I virkeligheten vet vi at spansk er offisi-
eltsprik ogsa i Ekvatorial-Guinea p3 det afrikanske kontinentet, og
snakkes av rundt 50 millioner mennesker i USA. Norske lerebgker i
spansk som fremmedsprdk har fortsatt kart over Spania og Latin-
Amerika pd innsiden av omslagspermen: Spania pa ferste side, og
Latin-Amerika pd siste. Denne tradisjonen gjenspeiler ogsd en annen
tendens som preget lerebgkerispanskiflere tidr: Nar milspriksom-
ridet skulle presenteres ble Spania introdusert fgrst, deretter Latin-
Amerika®. Tradisjonelt har alts3 lerebgker i spansk fokusert pa
Spania, men i lerebgkene som har kommet ut de senere drene er
Latin-Amerika stort sett til stede fra forste stund?>.

I en undersgkelse fra 2006 (Eide og Johnsen 2006) studerte vi
etrepresentativt utvalgavlerebgker i spansk, utgitt fra 1985 til 2005.
1 de eldste bokene fant vi at tekstene som omhandlet hverdagslige
situasjoner i stor grad var knyttet til Spania, mens Latin-Amerika
ble fremstilt som fjernt og eksotisk. Bekene som ble utgitt etter
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tusendrsskiftet er mer tilpasset milgruppen, og fokuserer mye pa
det man gjerne kaller »ungdomskultur«: Musikk, idrett, fritids-
aktiviteter, oglignende. Det mest igynefallende funnet fra gjennom-
gangen av lerebgkene er imidlertid mangelen pa egne stemmer
fra Latin-Amerika.

Materiale og analysespgrsmal

Materialet som danner utgangspunkt for analysen i min avhandling
bestar av 177 tekster som omhandler Latin-Amerika. De er hentet fra
ni lerebgker, som igjen tilhgrer fire lereverk i spansk som benyttes i
den norske skolen i dag: Amigos, Tapas, Mundos nuevos og Vidas. De to
ferstnevnte er beregnet pa elever pd ungdomstrinnet (8.-10. trinn),
mens malgruppen for de to sistnevnte er elever pd videregdende sko-
le (11.-13. trinn). Bgkene er utgitt i perioden 2004 til 2007.

Ianalysen av tekstene tok jeg utgangspunktifglgende spgrsmal:
Hvilke tema formidles fra Latin-Amerika, og hvilke stemmer kom-
mer til orde i tekstene? Ett av mdlene med analysen var 4 avdekke
hvilke strategier og virkemidler lerebokforfatterne benytter segav i
tekster som omhandler det latinamerikanske omradet*. Analysen
omfatter derfor de lereboktekstene som forfatterne selv har skrevet,
og ikke autentiske tekster som for eksempel dikt og sangtekster.

Min undersgkelse viser at lerebokforfatteres tekster om Latin-
Amerika i all hovedsak kan deles i to hovedgrupper av teksttyper.
Den eneer det jeg vil kalle faktatekster, det vil si tekster som omhand-
ler latinamerikanske land og/eller kulturfenomener. Den andre
bestdr av tekster jeg har valgt a kalle situasjonstekster, der vi mgter
lerebokkarakterer i ulike situasjoner. Jeg vil nd presentere noen funn
fra analysen avinnhold og stemmer i tekstene.

Faktatekster om Latin-Amerika: Innhold og stemmer

Spansk er offisielt sprak i 19 land i Latin-Amerika®. Alle lerebgkene
jeg har analysert presenterer et utvalg av disse landene. Ofte blir
landene introdusert ved hjelp av encyklopedisk kunnskap, som be-
folkningstall, myntenhet, og lignende. Tekstene er gjerne illustrert
med flagg og kartomriss av landene. Disse »tgrre« fakta, som ofte
blir presentert punktvis som i et oppslagsverk, bryter med de mer
»ungdommelige« temaene som szrlig preger lerebgkene for ung-
domstrinnet. Det er ogsd andre typer av informasjon som blir for-
midlet om landene. I presentasjonen av Mexico blir ofte matretter,
samt feiringen av »De dgdes dag« trukket frem. Nar det gjelder
Argentina fokuseres det pa fotball og tango.
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Blant faktatekstene finner vi ogsad tekster som omhandler mer
generelle kulturfenomener fra Latin-Amerika. Her er det temaene
musikk og dans som utmerker seg. Lerebokforfatterne velger gjer-
ne d presentere et knippe latinamerikanske artister som var populz-
re i USA og Europa pa det tidspunktet leereboken ble utformet.
Musikk og dans blir ogsa presentert som sentrale elementer i det
som blir fremstilt som en felles, latinamerikansk kultur.I den forbin-
delse er det verd 4 merke seg at ingen av bgkene som er beregnet
pd ungdomstrinnet (Tapas og Amigos) inneholder noen form for
introduksjon til, eller problematisering av, begrepet Latin-Amerika.
Lzrebgkene for videregdende skole (Vidas og Mundos Nuevos) define-
rer Latin-Amerika i form av antall land, med fellestrekk som fattig-
dom og klassedelt samfunn, og en problematisk historie. Kontinen-
tet blir omtalt som spennende og mangfoldig, men samtidig vanske-
lig 4 beskrive. Det er ogsa verdt & merke seg at kulturen i landene
Argentina, Uruguay og Chilei flere tekster omtales som »europeisk«.

Ifaktateksteneinformeres det om Latin-Amerika, og man betrak-
ter kontinentet pd avstand; fra et fugleperspektiv. Det er lerebokfor-
fatterens anonyme stemme som dominerer. Denne stemmen er som
oftest ngytral og deskriptiv, og tekstene oppleves som monologiske
i den forstand at leseren utelukkende mgter lerebokforfatterens
fremstilling av det som formidles.

Situasjonstekster om Latin-Amerika:
Innhold og stemmer

I situasjonstekstene beveger man seg til en viss grad bort fra det
avstandsperspektivet som preger faktatekstene, ved at lerebokfor-
fatteren ofte »plasserer« leseren i Latin-Amerika. I denne typen tek-
ster mgter vi som nevnt lerebokkarakterer i ulike situasjoner. Disse
tekstenekanigjen delesi to typer: Tekster der europeisk ungdom rei-
ser til Latin-Amerika og forteller om sine opplevelser der, og tekster
som omhandler hverdagslivet til ungdomi et latinamerikansk land.
Itekstene der europeisk ungdom reiser til kontinentet, er det turist-
fokuset som dominerer. Ungdommene forteller om det de opplever,
gjerne i form av e-post hjem, eller i form av en reisedagbok. De for-
teller om severdigheter og om landskap, men de mgter fA mennesker
pé sin reise.

I tekstene som omhandler latinamerikansk ungdoms hverdags-
liv mgter vi imidlertid flere representanter for kontinentet, men
mgtene er som oftest flyktige og fragmenterte. Unntaket er Vidas, der
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Clara fra Cuba og Eduardo fra Ecuador er gjennomgangsfigurer.
I tekstene som omhandler hverdagsliv gjgres det ofte et poeng av
at latinamerikansk ungdom har de samme interessene som skandi-
navisk ungdom: De gir pa kafé, pa diskotek, og de surfer pd Inter-
nett. Selv Clara pd Cuba bruker fritiden sin foran datamaskinen.

I situasjonstekstene dukker stemmene til de konstruerte lere-
bokkarakterene opp. Det er altsd ikke her snakk om virkelige stem-
mer, men snarere stemmer som gir inntrykk av d vere autentiske,
ogsom fremstdr som representanter for detlandet eller det omridet
de kommer fra. I tekstene der europeisk ungdom forteller om sine
reiser i Latin-Amerika er det dpenbart at kontinentet blir represen-
tert av europeiske stemmer. Som eksempler kan nevnes et postkort
fraenspansk gutt pa feriei Mexico i Tapas 1, et reisebrev fra en spansk
jente i Guatemala i Vidas 1, og e-poster fra norske Emil pa reise i
Argentina i Tapas 3. 1 tillegg til tekstene der europeiske ungdom
befinner segiLatin-Amerika, finnes det ogsa tekster der spansk ung-
dom snakker om kontinentet i forkant av en reise, eller i forbindelse
med et skoleprosjekt.

Itekstene der vi mgter latinamerikansk ungdom kommer natur-
ligvis stemmer fra kontinentet frem, men det er ikke alltid at disse
ungdommene uttaler seg om sitt eget liv og sine egne tanker. Lere-
bokforfatterne lar gjerne de latinamerikanske lerebokkarakterene
»ldne« stemmen sin til 4 formidle fakta om land, samfunn eller
kulturfenomener, noe som for gvrig viser at inndelingen i faktatek-
ster og situasjonstekster ikke er uproblematisk. Eksempler pa dette
finner vi i Vidas 2, der Clara fra Cuba holder et foredrag for norske
elever om latinamerikansk historie, og der Eduardo fra Ecuador skri-
ver en skoleoppgave om bergmte latinamerikanere. Et annet virke-
middel som lerebokforfatterne benytter seg av, er a la latinameri-
kansk ungdom bli intervjuet, enten av europeisk ungdom, eller av
en anonym lerebokstemme. I Vidas 1 finner vi en tekst der norske
Kristin intervjuer sine to venezuelanske venninner Nancy og Teresa,
mens Amigos 3 inneholder et intervju med Valeria fra Peru. I begge
tekstene antydes det at det finnes problemer i samfunnet, men disse
blir ikke behandlet nermere. Selv om de latinamerikanske stem-
mene kommer til ordeidisse intervjuene, er detlikevel pa europeiske
premisser. Det er den europeiske stemmen, enten i form av den fik-
tive lzerebokkarakteren eller lzerebokforfatteren, som bestemmer
spgrsmalene, og dermed hva det skal snakkes om.
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Hvilket bilde skapes av Latin-Amerika i lerebgkene,
og hvilke konsekvenser fir det?

Innledningsvis gjorde jeg rede for noen tradisjoner som har preget
lerebgker i spansk. Skillet mellom faktatekster og situasjonstekster
i materialet jeg har analysert kan muligens indikere at l1erebokfor-
fattereidagbefinner segi»klem« mellom to tradisjoner, rettere sagt
mellom presentasjon av faktakunnskap og fokus pd ungdomskultur.
Ingen av disse mitene d representere Latin-Amerika pa er, etter min
mening, hensiktsmessige i en sprak- og kulturleringskontekst.

Nar det gjelder tekstenes tematiske innhold, ser vi at det er fakta-
og turistorientert. Vi har sett at representasjonen av Latin-Amerika i
stor grad er knyttet til land. Det nasjonale paradigmet (jfr. Risager
2003, 2007) preger altsd fremdeles lerebgkene i spansk. Som nevnt
tidligere inneholder ingen av bgkene for ungdomstrinnet tekster
som omhandler Latin-Amerika som omrade eller begrep. I bgkene
for videregdende trinn finner vi imidlertid tekster med overskrifter
som »Hva er Latin-Amerika?«. Etter  ha lest faktatekstene som skal
formidle noe om kontinentet, sitter man igjen med et inntrykk av
at Latin-Amerika er spennende og eksotisk, men samtidig proble-
matisk og vanskelig 4 definere.

Dette star i kontrast til tekstene som fokuserer pa kjente artister
og matretter fra Latin-Amerika, som muligens er et forsgk pa a trek-
ke elevens egen livsverden inn i tekstene (jfr. Ziehe 2001). Inntrykket
av en felles kultur forsterkes gjennom tekster der latinamerikansk
ungdom enten er engasjert i aktiviteter, eller uttrykker interesser
som gir inntrykk av en felles, vestlig ungdomskultur. Resultatet er
en harmonisgkende tilnerming, der de andre er lik oss.

Itekstene som omhandler europeiske ungdommers reiser pa kon-
tinentet er det turistens perspektiv og interesser som star i fokus,
og reisen fremstdr som ukomplisert. Igjen ser vi konturene av en
harmonisgkende tilnerming til kontinentet. Turisten mgter fi eller
ingen representanter for kontinentet. De fi mg@tene som beskrives
er flyktige og uforpliktende, uten serlig dialog.

Nar det gjelder lerebokforfatterens stemme konstaterer jeg
at den er ngytral og deskriptiv. Tekstene fremstar som lukkede og
autoritative, og legger i liten grad til rette for at leseren kan stille
spgrsmal eller stille seg kritisk til det som blir formidlet. Tekstene
inviterer dermed i begrenset grad til dialog med leseren. Resultatet
kan vzre at eleven blir en passiv betrakter og mottager av infor-
masjon.
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Fravarav dialog preger ogsd relasjonen mellom leseren og Latin-
Amerika. Leseren mgter fi tenkende og handlende representanter
for kontinentet. I de konstruerte tekstene i Mundos nuevos finnes for
eksempel ikke en eneste stemme fra Latin-Amerika. I Amigos 1 er to
chilenske jenter de eneste fra kontinentet som fir komme til orde,
ietintervju om skoleuniformer.

Funnenejeg nd har presentert vitner om overfladiskhet og turist-
fokus, bdde ndr det gjelder innhold og stemmer. Det finnes selvsagt
unntak.ITapas3 finner vi for eksempel en tekst om barn som lever pa
gaten iNicaragua, der representanter for en lokal hjelpeorganisasjon
kommer til orde. Amigos 3 inneholder en tekst om diskusjonen rundt
dyrking av koka-planten, der en kokabonde fra Colombia fir uttale
seg.ITapas 2 formidler colombianske Mayerly sine dremmer om fred
i landet sitt. Lereboken Vidas skiller seg ut i denne sammenhengen,
med tekstene om Eduardo fra Ecuador som er utvekslingselev i Nor-
ge.Inoenav tekstene om ham eksponeresleseren for et eksternt blikk
pa egetland, og det er vi som blir den Andre; den som representeres.

Pa tross av disse unntakene konkluderer jeg at lerebokforfattere
i veldig liten grad benytter seg av muligheten til 4 formidle Latin-
Amerikas mangfold, eller til 4 problematisere nasjon, etnisitet og
sprik. Demokratispgrsmadlet er nzermest fravarende, og fokuset pa
en felles ungdomskultur gjgr ogsa at ulikhetene mellom Nord og
Sgr underkommuniseres.

Det mest oppsiktsvekkende ved funnene fra analysen er likevel
mangelen pd egne latinamerikanske stemmer, bdde i faktatekstene
og i situasjonskontekstene. Nir leerebok-forfattere konstruerer tek-
ster der europeisk ungdom representerer kontinentet, er det fristen-
dedhevdeatdeskriverseginnien orientalismetradisjon. Det repre-
senterte blir ikke gitt en egen stemme, og den Andres tanker og folelser
anses ikke som viktige. Nar man i tillegg definerer enkelte latiname-
rikanske lands kulturer som »europeiske«, samt insisterer pa at
latinamerikansk ungdom gj@r det samme og interesserer seg for det
samme som europeisk ungdom, stir vi overfor en eurosentrisk repre-
sentasjon av det latinamerikanske kontinentet.

Mine funn samsvarer med Nordkvelle og Tvetes rapport, noe som
viseratdeterall grunn til d se nermere pd innholdet ogsi i lerebgker
i fremmedspriak. Fremmedspriksfaget kan utgjgre en unik mulig-
het til 8 komme i dialog med den Andre. Det er synd at lerebokfor-
fatterneisd liten grad utnytter denne muligheten.
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Noter

1 RLE: Religion, livssyn og etikk.

2 Lzreboken Eso si, som var den mest

brukte skandinaviske lzreboken i
spansk i over et tidr, dedikerer bok 1
nesten utelukkende til Spania, mens
bok 2 legger vekt pd Latin-Amerika.
3 Deterverdtd nevne at de nyere
lerebgkene jArribal og jMds arriba!
utgitt pa forlaget Cappelen Damm,
ogsa velger i presentere Spania

Litteratur

Cristoffanini, P. (2004). »The Represen-
tation of ‘the Others’ as Strategies of
Symbolic Construction«. I Blasco, M.
og Gustafsson, J. (red.): Intercultural
Alternatives. Kgbenhavn: Copenhagen
Business School Press.

Eide, L. (2012). Representasjoner av
madlsprdaksomrddet i fremmedspraksfaget.
En studie av Latin-Amerika i lereboker i
spansk, Avhandling for ph.d.-graden,
Universitetet i Bergen, Bergen.

Eide, L. og Johnsen, A. (2006). La
presencia de América Latina en los
métodos de E/LE en Noruega.
Biblioteca Virtual redELE Numero
especial. http://www.educacion.
gob.es/redele/Biblioteca-Virtu-
al/2006/Numeros-Especiales/
Noviembre-Noruega.html

Kramsch, C. (1998). Language and culture.
Oxford introductions to language study.
Oxford: Oxford University Press.

76  sproGforum 59 - 2014

ibok 1, mens bok 2 tar utgangspunkt
iLatin-Amerika.

4 For en mer omfattende analyse

av materialet, se Eide (2012).

5 De1glandeneinkluderer Puerto
Rico, som er tilknyttet USA med
status som »fri, assosiert stat«.

Kramsch, C. (2006). »Culture in
Language Teaching«.I Andersen,
H.L.,Lund, K. og Risager, K. (red.):
Culture in Language Learning. Aarhus:
Aarhus University Press.

Nordkvelle, Y. og Tvete, I. (2010).
Nord/sgr perspektivet i norske lerebgker:
rapport laget for Hei Verden. [Stavanger]:
Hei Verden.

Risager, K. (2003). Det nationale dilemma
1sprog- og kulturpedagogikken: et studie
iforholdet mellem sprog og kultur.
Roskilde: Akademisk.

Risager, K. (2007). Language and culture
pedagogy : from a national to a trans-
national paradigm. Vol. 14, Languages
for intercultural communication and
education. Clevedon: Multilingual
Matters.

Said, E.W. (1978). Orientalism. London:
Penguin Group.

Ziehe, T. (2001). »De personlige livs-
verdeners dominans. Andret
ungdomsmentalitet og skolens
anstrengelser.« Uddannelse no. 10.

Indhold

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives


http://www.educacion

Larebgker

Alves, C. et al. (2004). Tapas 1.
Elevbok. Oslo: Damm.

Alves, C. et al. (2005). Tapas 2.
Elevbok. Oslo: Damm.

Alves, C. etal. (2006). Tapas 3.

Elevbok. Oslo: Damm.

Bugge, L. et al. (2006). Vidas 1.

Tekstbok. Oslo: Cappelen.

Bugge, L. et al. (2007). Vidas 2.

Tekstbok. Oslo: Cappelen.

Indhold

Groth, B. H. et al. (2006). Mundos
nuevos 1. Lerebok. Oslo: Aschehoug.

Riquelme, A. et al. (2004). Amigos uno.
Textos. Oslo: Gyldendal under-
visning.

Riquelme, A. et al. (2005). Amigos dos.
Textos. Oslo: Gyldendal under-
visning.

Riquelme, A. et al. (2006). Amigos tres.
Textos. Oslo: Gyldendal under-
visning.

sproGforum 59 - 2014 77

Dette materiale er ophavsretsligt beskyttet og ma ikke videregives



Om at analysere kultur
ileeremidler

De leremidler der er specielt produceret til at blive brugt i sprog-
undervisningen, har naturligt nok et sprogligt hovedsigte. De skal
farst og fremmest bidrage til at eleverne (kursisterne, de studerende)
udvikler deres mundtlige og skriftlige sprogferdigheder. Men lxre-
midlerne vil ogsd rumme nogle andre dimensioner som man traditi-
onelt sammenfatter med ordet ’kultur’, men som kan vere mange
forskellige ting, herunder mere eller mindre eksplicitte oplysninger
om eller referencer til samfundsforhold, politiske forhold og histo-
risk kontekst, forskellige gruppers levevis og identiteter, verdier
og normer, og kulturelle konnotationer til de ord og vendinger der
optreder i leremidlets tekster, samtaler og gvelser.

Hyvis man gerne vil opnd en forstielse af leremidlernes rolle i
uddannelse og samfund, er man ngdt til at forholde sig til ikke bare
de kommunikative aktiviteter og gvelser i leremidlerne, men ogsa
til alt det’kultur’ der er koblet til. Dette er s meget mere interessant
som det kulturelle indhold i mange tilfelde ikke er et resultat af
systematiske faglige overvejelser, men har en mere ureflekteret og
dermed ideologisk karakter. Forfatterne er jo sedvanligvis sprogfolk,
ikke samfundsfagsfolk eller lignende.

Tre typer af tilgange

Siden1970’erne, og iser 1980’erne, har der internationalt veret gen-
nemfgrtet stortantal analyser af kultur i leremidler for de forskelli-
ge sprogfag, iser lerebogssystemer for begyndere (se fx Andersen
& Risager 1977 og Risager & Chapelle 2013). Nedenfor vil jeg presen-

KAREN RISAGER

Professor emerita, dr.phil., Kultur- og
Sprogmgdestudier, Roskilde Universitet
risager@ruc.dk
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tere tre almindeligt brugte typer af analysetilgange og illustrere hver
af dem med et par sma eksempler pa konkrete analyser. De tre typer
af tilgange er: indholdsanalyse, interkulturel analyse og magtana-
lyse. De hviler pd hvert deres syn pad kultur og kulturlering — syn der
alle eksisterer side om side i sprogfagenei dag:

Indholdsanalyse indebzrer typisk at kultur anskues som en stor
meangde emner, fx i relation til hverdagsliv, ssmfund, historie osv.
Derfor ses kulturlering fgrst og fremmest som tilegnelse af fakta-
praget,’objektiv’, viden som et ngdvendigt supplement til den kom-
munikative kompetence. Interkulturel analyse indebzrer typisk
at kultur anskues som en mangfoldighed af individers og gruppers
forskellige perspektiver, deres forskellige viden om verden i kraft af
deres forskellige livshistorier. Derfor ses kulturlering fgrst og frem-
mestsom udvikling af den lzrendes bevidsthed om forskellige socio-
kulturelle perspektiver og identiteter og deres implikationer for
(interkulturel) kommunikation, empati, samarbejde og konfliktlgs-
ning. Magtanalyse indebzrer typisk at kultur anskues som en skue-
plads for konflikter og ideologier, og derfor ses kulturlering fgrst og
fremmest som udviklingen af den lzerendes refleksion over samfun-
denes store sociale og politiske spgrgsmal, og dermed er kultur-
leringen et bidrag til hans eller hendes udvikling som kritisk og en-
gageret samfundsborger og verdensborger.

Alle tre syn pd kultur og kulturlering kan vare relevante og
nyttige, og de overlapper til en vis grad hinanden. Mange analyser
inkluderer pa en eller anden mdide flere af dem, fx Eide 2014 (dette
nummer), der omfatter alle tre (se nedenfor). Men det er vigtigt at
gore sig klart hvordan man vaegter de forskellige analysetilgange
iforhold til hinanden: Er det (mangel pa relevant) faktaviden der star
mesticentrumianalysen? Eller er det mangfoldigheden af perspek-
tiver og udfordringer for den interkulturelle kommunikation? Eller
er det kritikken af magt og ideologi?

Indholdsanalyse

Indholdsanalysen er den mest almindelige og ogsd den xldste form
for kulturanalyse af lzeremidler (ofte benzvnt pd engelsk: content
analysis). Formdlet er her at skabe et overblik over en lzrebogs, eller
et stgrre antal lerebggers, billede af malsprogslandet eller mal-
sprogslandene med szrligt henblik pd de informationer de giver om
landene. Der er fokus pd kulturlering som tilegnelse af viden, forst
og fremmest viden om malsprogslande. Typisk vil man undersgge
hvilke emner eller temaer lerebggerne indeholder — i relation til
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geografi, historie, politisk opbygning, uddannelse, medier, hver-
dagsliv osv.

Et eksempel pd indholdsanalyse finder vi i Eides artikel (se dette
nummer). Der er tale om en analyse af kulturelle repraesentationer af
Latinamerika i lerebgger i spansk til den norske skole. Eide opdeler
lerebogsteksterne i faktatekster, dvs. sagtekster der handler om
latinamerikanske lande og/eller kulturfenomener, og situationstek-
ster, hvor vi mgder lerebogspersonerne i forskellige situationer. Hun
finderbl.a. frem til at de dominerende temaer i faktateksterne er lek-
sikonoplysninger (befolkningstal, mgntenhed, flag,landets omrids)
eller information om visse kulturfenomener sisom madretter og’de
dgdes dag’ (Mexico), fodbold og tango (Argentina), eller musik og
dans (Latinamerika generelt), mens der i situationsteksterne enten
er fokus pd unge europziske turister i Latinamerika eller pd unge
i Latinamerika med hverdagsliv og interesser som ligner de skandi-
naviske unges.

Et andet eksempel pa en tematisk indholdsanalyse er en kvanti-
tativ analyse i stgrre skala gennemfgrt af Dechert og Kastner (1989) i
USAi1980’erne. Den handler om kulturemner i 10 leerebgger i tysk
som fremmedsprog i den amerikanske high school (gymnasietrin-
net),dekkende de to fgrste dr af undervisningen. Til at begynde med
sammensatter forfatterne pd basis af den faglige diskussion blandt
tyskfolk i USA en liste pd 99 forskellige emner, fx kirke og religion,
etniske gruppers levevis, @strig-Ungarn, biografier over tysktalende
kunstnere og komponister. Det er Klart at selve udformningen af
et sddant emnekatalog vil vare relateret til tid og sted og samtidens
diskurser, og ogsa til det at vi har at ggre med netop tysk og ikke
andre sprog.

Larebggerne bliver nu gennemset, og alle referencer til kulturel-
le aspekter noteres. Derefter fordeles alle referencerne mellem de
99 emner. Dernast optxller forfatterne hvor mange ord der er brugt
iforhold til hvert af emnerne. Endelig laver de ogsd en statistisk ana-
lyse pd alle 10 lerebgger tilsammen for at finde ud af hvilke af 1ere-
bggerne der ligner hinanden mest med hensyn til emnevalg.

Andre indholdsanalyser af lerebgger har vaeret interesseret i
atmedvirke til at samfundsbilledet i lzerebggerne bliver mere ’sandt’
eller afbalanceret, ud fra en antagelse om at de eksisterende lere-
bggers samfundsbillede er skavt i statistisk, demografisk forstand.
Der har fx vaeret gennemfgrt en hel del analyser af kgnsroller i lere-
bgger, hvor man har bl.a. har optalt hvor mange kvinder/piger der er
representeret i teksten (og i billederne) i forhold til mand/drenge,
og hvilke sociale aktiviteter de deltager i. P4 denne mide har man
fx kunnet pavise kgnsstereotyper i mange lerebgger.
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Mange af disse undersggelser har en vigtig kvantitativ dimen-
sion: Hvor mange forskellige emner er der medtaget, hvor megen
plads er der til hvert emne? Man kan fx lave optllinger pi det der er
manifest i teksten: Det kan vare ord, setninger, kapitler, overskrif-
ter, og evt. ogsa billeder. Man forholder sig maske ikke bevidst for-
tolkende til lezrebogens budskaber, men beveger sig (eller forsgger
at bevage sig) pd tekstens overflade, sd at sige. Denne form for kvan-
titativ analyse egner sig selvfplgelig godt til computerbaseret analyse
hvor man finder og tzller enheder i et afgrenset corpus og bearbej-
der resultatet statistisk. Men uanset hvor megen vaegt man legger
pa den kvantitative dimension, er der altid en kvalitativ dimension,
idet manjoaltid velger ud fra en eller anden forestilling om hvad der
er interessant i materialet: Er man interesseret i kgnsfordelingen?
I nationale stereotyper? I de ’indfgdtes’ normer og vardier?
Ielevernes hverdagslivoginteresser? I elevernes aktiviteter som med-
borgere? I kulturel og sproglig mangfoldighed og nord-syd spgrgs-
mal (jf. Eide 2014)? I det samlede samfundsbillede (jf. fx modellen
iRisager1991:182f.).

Interkulturel analyse

En interkulturel analyse har til formal at tydeligggre de forskellige
sociokulturelle perspektiver og identiteter der kan vere i leremid-
lets tekster, inkl. opgaver osv. Hovedfokus har typisk vaeret pa (nati-
onal)kulturelle perspektiver relateret til malsproget hhv. elevernes
eget sprog ud fra den grundleggende antagelse at bestemte sprog
haenger sammen med bestemte kulturer. Men der kan ogsi tenkes
analyser der problematiserer sprogfagenes traditionelle nationale
paradigme (idéen om at nationalsproget er uadskilleligt fra national-
kulturen) og forsgger at rette opmarksomheden mod samfundets
etnokulturelle mangfoldighed og transnationale temaer som fx
migranters og flygtninges identitetsproblematikker (Risager 2003).
Eninterkulturel analyse kan ogsé tage andre perspektiver op: socia-
le, religigse, aldersmassige, livsstilsmassige osv. Der er mange
forskellige metoder her, bl.a. metoder der ser pd hvem der gives stem-
me i teksten eller den fabrikerede samtale: Er det forfatteren? Er
det eleven der taler pA malsproget? Er det en person der taler mal-
sproget som modersmal?

Eidesanalyse (Eide 2014, dette nummer) omfatter ogsa en analyse
af stemmerneilxrebggerne. I faktateksterne finder hun at deter for-
fatterens anonyme og autoritative stemme der taler, i situationstek-
sterne finder hun at det er de konstruerede lerebogspersoner der
taler, idet de fremstdr som autentiske. Det kan vare europzisk eller
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latinamerikansk ungdom, men nar latinamerikanske stemmer kom-
mer til orde, er det ofte pd europziske premisser, fx ved at de optrae-
deriinterviews hvor det er en europzer der stiller spgrgsmadlene.

Et eksempel pi en stgrre interkulturel analyse er Auger (2007).
Hun analyserer 42 franskbgger fra 13 forskellige europziske lande
(bl.a. fire fra Danmark: Ony va tous 3, Tricolore 3, Passe-partout for-
muleF plus, Franskbogen), alle produceret uden for Frankrig. Det er
lerebgger for begyndere/falske begyndere og viderekomne.

Auger vzlger en szrlig form for interkulturel analyse, nemlig
udsigelsesanalyse (inspireret af den franske forskning i énonciation).
Hun ser pd hvordan de kulturelle repraesentationer bliver til i diskur-
sen (den Igbende tekst eller dialog), altsd pd hvilke sproglige midler
forfatteren bruger, og her skelner hun mellem kulturelle reprasen-
tationer af ’den anden’ ("autre): malsproget, milsprogskulturen og
de milsprogstalende (fransk og Frankrig), til forskel fra’den samme’
(le méme): elevernes sprog og kultur, det kan fx vere dansk og
Danmark. Det der g@r analysen til en udsigelsesanalyse, er at der er
et serligt fokus pa relationen mellem forfatter og elev i tid og sted.
Dys. alle steder i diskursen spgrger analysator: Hvilken form for til-
stedevzrelse har forfatteren her? Hvordan forestiller eleven sig mon
forfatterens intentioner og identitetsposition her?

Hyvis der fx i lzrebogen stir: Nous, Francais, nous aimons nos
cheveux et notre liberté’ (’vi franskmand elsker vores hir og vores
frihed’), sd kan det umiddelbart leses som et udsagn fra en fransk-
mand, men detkan ogsd lzeses som et udsagn fra forfatteren som leeg-
gersitsyn pd franskmand i munden pd en franskmand. Spgrgsmalet
i udsigelsesanalysen vil altsd vare at finde frem til hvad forfatteren i
sin (indirekte og skjulte) dialog med eleven kommer til at repraesen-
tere: dansk identitet (idet forfatteren pd en eller anden made antyder
athan/hun tager et dansk perspektiv pa det franske), fransk identitet
(idet forfatteren antyder at han/hun tager et fransk perspektiv pd det
franske), eller i nogle tilfxlde en europzxisk identitet (idet forfatteren
ved brug af ’vi’ refererer til noget der kan dekke bidde det danske og
det franske pd én gang).

Isin undersggelse noterer Auger alle forekomster af ord der refe-
rerer til det franske: France, Frangais (franskmand), francais (spro-
get), francophone, francophonie, francais (adj.), francs (valutaen).
Ligeledes noterer hun eventuelle forekomster af ord der refererer til
elevernes egen nationalitet. I hvert tilfelde kan hun dernzstlave en
nzermere analyse af de pigxldende ords omgivende diskurs og finde
frem til hvordan der opbygges et billede af Frankrig. I denne del af
analysen bliver der fundet mange eksempler pd hvordan diskursen
skaber og modellerer nationale stereotyper. Ligeledes noteres
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alle forekomster af ’je’, ’tu’, ’vous’, *nous’, og deres diskursive kon-
tekst bliver analyseret. PA denne madde kan Auger undersgge hvem
fx jeg’et er i de enkelte tilfelde, og hvilken identitetsposition det er
udtryk for: Forfatteren der indirekte treder frem? Eleven der taler
i en fabrikeret dialog? En indf@gdt der taler i en fabrikeret dialog?
Eleven der lgser en opgave?

Denne analyse, der dog ikke omfatter en serlig eksplicit proble-
matisering af det nationale paradigme, kaster lys over spillet mellem
mange forskellige perspektiver, synsvinkler, holdninger ogidentite-
ter i forhold til verden og de samfund der er tale om. Der kan vare
tale om perspektiver der er i konflikt med hinanden eller supplerer
hinanden eller er i dialog med hinanden. Analysen kan evt. vise
om lerebogsforfatteren forsgger at demonstrere muligheder for at
belyse ogklarggre forskellige gruppers og personers perspektiver og
formidle mellem dem.

Magtanalyse

Formalet med magtanalysen er at analysere de magtrelationer lere-
midlet indgdr i og er udtryk for: Analysen kan fx interessere sig
for debegraensninger der typisk stammer fraleremiddelindustriens
kapitalistiske produktionsbetingelser og markedsovervejelser (fx
kan emner som religion, sex og krig undgds i lerebgger der bl.a. skal
sxlges pd det amerikanske marked), eller den kan interessere sig
for hvordan etleremiddel bidrager, eller ikke bidrager, til en dybere
forstielse af baggrundene for social og racemassig ulighed.

En af de meget almindelige tilgange til magtanalyse er kritisk
diskursanalyse (fx Fairclough 1992; van Dijk 1997). Kritisk diskurs-
analyse har til formadl at analysere ideologiske mekanismer i tekst-
materialet (lerebogen) for at se hvordan de legitimerer eksisterende
magtrelationer ved at favorisere de dominerende frem for de domi-
nerede. Der er fokus pd om eller hvordan lerebogen behandler kon-
flikter ogulighederisamfundetogiverden. Det kan vereat mankan
vise at lerebogen er praget af fx koloniale diskurser (kolonimagter-
ne eller de tidligere kolonimagter favoriseres som om det var en
naturlig ting), urbane diskurser (byen favoriseres frem for landet som
om det var en naturlig ting), patriarkalske diskurser (mand favori-
seres som om det var en naturlig ting), og der kan nzvnes mange
andre: klassediskurser, forbrugeristiske diskurser, gkonomistiske
diskurser osv. En vigtig pointe i disse analyser er at verdensbilledet
i forlagsproducerede lerebgger ma ses i lyset af markedsbetingel-
serne og forbrugernes krav og forventninger (Gray 2013).
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Eide 2014 (dette nummer) inddrager ogsi sidanne magtkritiske
reflektioner, idet hun problematiserer en rekke gennemgaende dis-
kursive trek: Omtalen af Latinamerika sker kun gennem omtale af
de enkelte lande, dvs. det nationale paradigme dominerer (national
diskurs). Omtalen af landene karakteriseres ved en harmonisggende
tilgang hvor ulighed mellem nord og syd underkommunikeres, og
det gennemgiende perspektiv er europzisk eller eurocentrisk (kolo-
nial diskurs).

Som et eksempel pd en lidt mere udfoldet kritisk diskursanalyse
kan nzvnes Ilieva (2000). Hun analyserer uddrag af en lerebog i
engelsk for voksne immigranter i Canada, beregnet for kursister lidt
over begyndertrinnet. Grundlaget er tre tekstuddrag fra en enhed
om indkgbscentre som man ser dem i Canada (department stores), og
udgangspunktet for analysen er spgrgsmdlene: Hvad bliver anset for
kulturel viden i teksterne? Hvis kultursyn praesenteres i teksterne?
Tillader disse tekster de studerende at undersgge og forhandle deres
egne kulturelle erfaringer i den nye canadiske kontekst?

Ilieva nevner at teksterne beskriver handelens historie i Canada
uden atinddrage indianernes eller inuitternes handel (kolonial dis-
kurs) og fremstiller department stores som hgjdepunktet af handelens
historie, forstiet som resultatet af en naturlig udvikling, ikke som
resultatet af en kapitalistisk udvikling hvor mulighederne for inve-
stering og profit er styrende (kapitalistisk diskurs). Teksterne om-
taler endvidere department stores som om alle i Canada bruger dem
uanset indtegt (klassediskurs der favoriserer middelklassen).

Generelt mener Ilieva at lerebogens indhold udggr betydnings-
muligheder som lerere og studerende kan omgas pa forskellige
mdder — de kan underlegge sig dem, samtykke med dem, forhandle
med dem, modsztte sig dem osv. Men hun mener ikke at de tekster
hun har analyseret, giver tilstrekkelige muligheder for at de stude-
rendes erfaringer og refleksioner som immigranter i Canada kan
komme frem. Hun efterlyser ogsd en mere selv-refleksiv position for
lerebogsforfatterne. Nar de producerer lerebgger, bor de have en hgj
grad af bevidsthed om hvor de selv star socialt, kulturelt og politisk
og tenke over hvordan de forholder sig til samfundets dynamikker
og konflikter. Kommer disse til udtryk i materialet, og i givet fald
hvordan?

Alle slags materialer kan vere genstand
for kulturanalyse

Det er iszr egentlige lerebgger der laves kulturanalyser af, og da
ganske sarligt af tekster og billeder hvor leerebogsforfatteren selv
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presenterer milsprogslandene, eller af allerede eksisterende litterae-
re tekster som leerebogsforfatteren har udvalgt for at give indtryk af
forhold i et malsprogsland. Det er sidanne tekster hvor samfunds-
og kultursyn oftest kommer mest direkte og sammenhangende til
udtryk.

Men i princippet kan alle typer af materiale vare genstand for
kulturanalyse. Selv eksempler og gvelser som er meget sprogligt ori-
enterede, fx gvelser om brugen af nxgtelser i milsproget, vil altid
kunne indtolkesien eller anden kulturel sammenhzng. En lzrebog
vil maske, i forbindelse med et afsnit om nzgtelser, indeholde et
eksempel som ’Tivoli er ikke dben endnu’. Hvorfor refereres der lige
netop til Tivoli? Her er der tale om et emneomrade man maske kun-
ne betegne som (turist)viden om Kgbenhavn, og maske er der ogsa
andre referencer til viden om Kgbenhavn eller Danmark i materia-
let? Et oplagt emne for en indholdsanalyse der fokuserer pa videns-
omrider. En anden lerebog vil maske foretrekke eksempler som
fremhaver forskellige identiteter, fx ’Jeg spiser ikke kgd’. Her er der
tale om vegetar-identitet, en af de mange sociokulturelle identitets-
konstruktioner man kan forestille sig, og maske er der flere af den
slags i materialet. Dette kunne vare et oplagt emne for en interkul-
turel analyse, der fokuserer pa relationer mellem mennesker og mel-
lem grupper. Eller en tredje lerebog vil maske foretraekke et eksem-
pel som ’Diana kan stemme, men det kan José ikke’. Her har vi snare-
re en italesxttelse af magt og ulighed, og det kan vare at lerebogens
gvelser og andet materiale indeholder flere direkte eller indirekte
referencer til samfundsmassige, politiske problemstillinger? Dette
ville vere et oplagt emne for en kritisk diskursanalyse.

Alle bidrager til konstruktionen af kultur

Til sidst skal det fremhaves at selvom det er oplagt at tage udgangs-
punkt i forfatterens mulige syn pa kultur, samfund og verden, s
er det lige sd vigtigt at overveje hvordan den enkelte leser — lzreren
og delxzrende og andre — konstruerer billeder af kultur, samfund og
verden pidbaggrund af det forfatteren har skrevet. Man kan ikke sige
atleremidlet giver udtryk for ét bestemt billede af verden. Forfatte-
ren leverer et opleg, et betydningspotentiale, som leserne arbejder
videre med og reagerer p3, eller reagerer imod, ud fra deres viden og
livserfaringer. En af de potentielle lzesere er netop analytikeren der
studerer leremidlet med sin serlige baggrund og sine sxrlige teo-
retiske og metodiske briller, samt sit serlige syn pa hvad kultur-
lering er og bgr vare.
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ABNE SIDER

P3 opdagelse i elevernes
sproglige repertoirer — pa vej
mod en heteroglossisk frem-
medsprogsundervisning?

Nar eleverne i skolen starter pd fremmedsprogsundervisningen
—uanset om der er tale om engelsk i 1. eller 3. klasse eller tysk og
fransk i 5. eller 7. klasse — begynder de deres rejse ind i et nyt frem-
medsprog med en personlig bagage i form af deres individuelle
sprogbiografi. Der er mange forskellige faktorer, som prager denne
sprogbiografi, eksempelvis alder, baggrund, individuelle erfaringer,
skolens undervisning og erfaringer og interesser uden for skolen.
Nogle har et andet modersmdl end dansk, mens andre har stiftet be-
kendtskab med andre sprog i populerkulturelle arenaer uden for
skolen. Nogle kender til forskellige sprog fra deres ferden i sociale
medier, fordi de holder kontakt med familie i fjerne dele af verden
eller chatter med nye bekendte fra ner og fjern eller i form af mere
eller mindre lgsrevne gloser lert pd ferier. Summen af alle disse
sproglige erfaringer udggr individets samlede sproglige repertoire.

Sporgsmadlet er imidlertid, hvorvidt disse ssmmensatte sproglige
repertoirer bliver italesat eller bragt i spil, nar eleverne begynder at
lere et nyt fremmedsprog? Bliver deres brede sproglige erfaringer
konstruktivt udnyttet, eller er reglen snarere den, at de treder i
bagrunden i det nye nationalsproglige univers, som eleverne stifter
bekendtskab med i m@gdet med deres forste eller andet fremmed-
sprog i skolen? Denne virkelighed satte jeg mig sammen med Nina
Hauge Jensen (lektor i fransk, underviser i DSA) for at udforske i et

GABRIELE WOLF
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Lzreruddannet i Tyskland
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forsknings- og udviklingsprojekt, som vi har gennemfgrtien aarhu-
siansk folkeskole. Med fokus pa skolens to 7. klasser, hvor eleverne
havde valgt enten tysk eller fransk som andet fremmedsprog, gik vi
pa opdagelse i elevernes sproglige repertoirer. Vi gennemfgrte ind-
ledningsvis individuelle semistrukturerede interviews af en varig-
hed pa ca. 45 minutter med fransk- og tysklereren om deres frem-
medsproglige grundforstielser. Efterfglgende bad vi eleverne i klas-
sen udarbejde sikaldte sprogportratter, og herefter gennemfgrte
vi korte opfglgende elevinterviews pa ca. 10 minutter med udvalgte
elever om deres sprogportretter. Afslutningsvis presenterede vi de
to fremmedsprogslaerere for elevernes sprogportretter og bad i en
uformel, faglig samtale om lerernes kommentarer til det billede,
som eleverneideres sprogportretter tegner af deres sproglige reper-
toirer. Med udgangspunkt i den del af det empiriske materiale, som
knytter sig til tyskundervisningen, vil jeg i denne artikel fortzlle om,
hvad vi fik ¢je pd under denne opdagelsesrejse.

Fra en monolingval til en heteroglossisk grund-
forstdelse i fremmedsprogsundervisningen

Iprojektet fandtviinspirationiden belgiske sociolingvist Jan Blom-
maerts bud pa en tidssvarende sociolingvistik, som han betegner som
en globaliseringssociolingvistik (Blommaert 2010). I denne globalise-
ringssociolingvistik star netop begrebet sproglige repertoirer centralt.
Sproglige repertoirer definerer Blommaert som de komplekse sprog-
lige, kommunikative og semiotiske ressourcer, som mennesker
rdder over og anvender i konkrete kommunikationssituationer:

Our focus should, therefore, be on repertoires, on the
complexes of resources that people actually possess and
deploy.[...] The resources are concrete accents, language
varieties, registers, genres, modalities such as writing —

ways of using language in particular communicative settings
and spheres of life, including the ideas people have about
such ways of using, their language ideologies (Blommaert
2010: 102).

I projektet anvendte vi sprogportraetter som redskab til at fi indsigt
i de konkrete accenter, sproglige varieter, genrer og modaliteter i
elevernes sproglige repertoirer og i elevernes forestillinger herom.
Hermed placerer vi os sivel teoretisk som metodisk inden for en
grundlaeggende heteroglossisk forstielse af flersprogethed og sprog-
undervisning (Blackledge & Creese 2010). Hvor en monoglossisk
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grundforstielse opfatter sprog som afgrensede, adskilte og autono-
me stgrrelser, betoner en Bakhtin-inspireret heteroglossisk grund-
forstielse samspillet mellem forskellige sproglige praksisser pa tvaers
af sprog, tid og rum.

Sprogportrettet: Et redskab til undersggelse
af sproglige repertoirer

Sprogportretter er en metode, som gennem de senere ar har varet
anvendt af blandt andet gstrigske sprogdidaktikere og sprogforske-
re (fx Busch 2006; Krumm 2005; se 0gsd Jakobsen 2011). Et sprog-
portreter en kropssilhouet, som udfyldes, farvelegges og kommen-
teres af den enkelte sprogbruger. Der kan bruges forskellige farver
for forskellige sprog, varieteter eller sproglige ressourcer, som sprog-
brugeren har forskellige grader af kendskab og fglelsesmassig til-
knytning til. Sprogbrugeren kan gennem omfang, placering, farve-
valg, brugaf symboler og gennem de ledsagende skriftlige kommen-
tarer kommunikere om deres opfattelser af deres sproglige reper-
toirer, og sprogportretter kan sdledes give sterkt subjektive og
komplekse — og dermed ogsa ind imellem svart fortolkelige — ind-
sigter i levede sproglige erfaringer. Sprogportraetter virkede derfor
sammen med interviews som et velegnet greb i vores opdagelses-
rejse i fremmedsprogselevernes sproglige repertoirer.

Vi kendte ikke pd forhdnd eleverne i de to 7. klasser, og vi valgte
derfor at tage udgangspunkt i vores egne bud pa personlige sprog-
portratter i vores presentation af os selv for eleverne. Vores egne
sprogportraetter fungerede siledes bide som prasentation af os
selv og af den opgave, vi stillede eleverne overfor, da de efterfglgen-
de selv skulle udarbejde sprogportratter.

Pa naste side ses et eksempel pa et sprogportret udarbejdet af en
pige,som jegidet fglgende kalder Signe. Signe har dansk baggrund
og har valgt tysk som andet fremmedsprog, og hendes sprogportraet
er omhyggeligt farvelagt med rgd, sort og gul som de dominerende
farver fordelt pd hoved, torso, arme og ben suppleret med lidt pink,
lyseblat og grat pd 1ar, hender og fodder. Red knytter hun til dansk,
som hun »er opvokset i«, mens engelsk knyttes til sort og beskrives
som et sprog, som hun bdde tenker pi og indimellem bruger med
sine forzldre. Herudover nevner Signe »danskengelsk, nogle gange
synes jeg det er sjovt at bade tale dansk og engelsk«; en sprogblan-
ding,som understreges af blandingen af sort og r¢d farve bide i tekst
ogifarvelegningen af detene ben. Signe knytter gul og tysk sammen
med den ledsagende kommentar, at hun nogle gange taler tysk,
fx ndr hun eri Tyskland. De gvrige navngivne sprog optager mindre
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FIGUR 1. Signes sprogportrat

kropslige territorier, der tilsyneladende afspejler savel sprogenes
betydning for Signe som hendes grad af kendskab til dem.

Signes sprogportraetkan give etindblik i, hvordan sprogportraet-
ter med Brigitta Buschs ord kan opfattes som »a mode of meaning
making in its own right, which follows another logic than verbal
mode« (Busch 2012: 12). Sprogportrattets kvaliteter og potentialer
ligger siledes i de ekstra udtryksmuligheder, som sprogportraettets
multimodalitet tilbyder, og som adskiller sprogportrattets visuelle
udtryk fra verbale beskrivelser i eksempelvis sprogportfolios. Sam-
tidig peger Signes sprogportrat pd, hvordan en opfglgende og ud-
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dybende samtale kan vare ngdvendig for at undga sivel over- som
underfortolkning af sprogportretterne — bdde nir de anvendes
som undervisningsmetode, og ndr de anvendes som undersggelses-
metode.

Elevernes sprogportrztter: En heteroglossisk
virkelighed

Servipd tvaers af de 25 sprogportretter udarbejdet af elever med tysk
som andet fremmedsprog, tegner der sig et billede af en kompleks
heteroglossisk virkelighed. En virkelighed, hvor referencer til kend-
te og ukendte sprog og sproglige varieteter gir pa kryds og tvars af
sociale og kulturelle normer, traditioner og geografiske rum.

Engelsk spiller ikke overraskende en fremtraedende rolle i sprog-
portrztterne. Eleverne nevner engelsk som det sprog, som de — ud
over dansk — oftest bruger uden for skolen, i ferien og i fritiden,
nar de hgrer musik, ser film, spiller computer og til at holde kontakt
med venner uden for Danmark. Det er heller ikke overraskende, at
de fleste bgrn med en flersproget baggrund angiver, at de sammen
med deres forzldre eller sgskende ogsd kommunikerer pa et andet
sprog end dansk. Desuden henviser mange elever til sprog, som de
hverken leerer i skolen, eller som tales i familien. De naevner russiske
eller koreanske vendinger, tal pa japansk eller portugisisk — og tyr-
kiske bandeord. Sproglige varieteter nevnes ogsd; »jeg kan forsta
bornholmsk«, skriver en, mens en anden skriver om at »snakke
sprog, som folk ikke forstir« med reference til spnderjysk.

Mere overraskende er det,at en del elever (10) ud over engelsk ogsa
fremhaver deres 2. fremmedsprog tysk — aktivt, med en vis glede og
knyttet til en rekke forskellige sociale kontekster. De bruger tysk i
fritiden, fx til handbold, eller ndr de er pa ferie. De ser tyske film pa
nettet og horer tysk musik, og de udveksler sma vendinger og hele
setninger med deres venner i klubben eller med deres forzldre der-
hjemme. Og denne uformelle brug af tysk ledsages af kommentarer
som »tysk er sjovt«. Sprogportraetterne giver her en vaesentlig infor-
mation om elevernes forhold til tysk. Det kommer ogsa til udtryk i
detafsluttendeinterview med tysklereren: »... det fgrste, som sprin-
ger mig i gjnene, det er, at de synes, de kan tale tysk, altsd ndr man
nu er deres tysklerer, sd synes jeg, det er sjovt, at de har en opfattelse
nu, at de rent faktisk taler tysk. Det er ikke, at jeg er uenig med dem,
men jeg tenker, nidr man nu kender dem, altsd af erfaring kender for-
lpbet fra tyskiz. klasse, og de synes, det er sjovt, og tendensen er ogsa,
det er noget nyt, og de vover sig ud pa det, og det er dejligt, de har
opfattelsen af, de kan noget tysk.«
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Sprogportretter: Muligheder og begrensninger —
og ’trunkerede’ repertoirer

Sprogportratter giver ikke et ngjagtigt 1:1-billede af elevernes kom-
munikative kompetencer i (fremmed-)sprog, ligesom de ikke funge-
rer som méileinstrument. Hvad de giver indsigt i, er diversiteten i
individers sproglige repertoirer. Jan Blommaert karakteriserer disse
repertoirer som trunkerede’ (Blommaert 2010: 103) og understreger
hermed, at man ikke lzrer eller har hele sprog, men derimod dele
af sprog afhengigt individets omgivelser: »highly specific ’bits’ of
language and literacy combined in a repertoire that reflects the frag-
mented and highly diverse life-trajectories and environments«
(Blommaert 2010: 8). Det gzlder pa tvars af sproglige kategorier som
modersmail og fremmedsprog: »That counts for our so-called mother
tongues and, of course, also for the other ’languages’ we acquire in
our lifetime« (Blommaert, 2010: 103). Betegnelsen »truncated reper-
toires« indeholder ikke en normativ vurdering og har ikke som in-
tersprogsbegrebet fokus pd udviklingslinjer frem mod et ’malsprog’;
istedet setter Blommaert med begrebet om trunkerede’ repertoirer
fokus pa de sproglige brudstykker i en heteroglossisk virkelighed,
som vi 0gsd sa eleverne henvise til i deres sprogportratter.

I de semistrukturerede elevinterviews far vi et mere nuanceret
billede af elevernes sproglige repertoirer. En dreng, som jeg her kal-
der Lars, forteller eksempelvis, hvordan familiehistorien udggr en
drivkraft til at lere sprog. Egentlig taler han meget engelsk i daglig-
dagen, fx gennem computerspil, men et besgg ved hans tyske olde-
fars grav har vakt hans interesse for netop oldefarens sprog, tysk. En
pige, som jeg her kalder Jannie, fortzller, hvordan hun af og til siger
noget pa tysk til sin mor, nir hun lige har lavet lektier. Engelsk taler
hun ofte med veninderne pa vej hjem fra klubben, og det kan ogsa
godt vare, at de siger »et eller andet pa tysk«. Hvis de ikke lige kan
huske de ord, siger de det pd dansk eller engelsk, forklarer Jannie.

En tredje elev, som her kaldes Thomas, taler vietnamesisk med
sine foraldre og sin bror, men taler ogsa ofte engelsk med familien.
»Ndar man taler engelsk, sd er det bare nemmere sidan. Fordi naesten
alle i verden kan sddan engelsk, fordi det ogsi er et af de nemmeste
sprog«, forklarer Thomas. Thomas skifter ubesvaret mellem og
pa tvaers af sprog; afhaengigt af den sociale kontekst taler han viet-
namesisk, dansk, engelsk, tysk og koreansk til tackwondotrening.
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Sprogportrettet som gjendbner:
En overveldende farverigdom

Af sprogportraetterne og de opfglgende samtaler fremgar det, hvor-
daneleverne aktivt og kreativt treekker pa hele deres sproglige reper-
toire, ndr de m@gdes med familie, venner eller i virtuelle rum og si-
ledes beveger sig gennem forskelligartede sprogbrugssituationer og
selv aktivt er med til at skabe og erobre nye sproglige rum. Analysen
af elevernes sprogportratter peger pd det, som Li Wei betegner som
et»translanguaging space«; et sprogligt rum, som er transformativt,
dvs. et rum, hvor flersprogede sprogbrugere forbinder deres per-
sonlige historier, erfaringer og omgivelser, deres holdninger og
meninger og deres kognitive og fysiske kapacitet til en sammenhzn-
gende, meningsfuld fremstilling og derigennem ggr den til en levet
erfaring (Wei 2011: 1223).

Elevernes tysklerer kommenterer netop dette »translanguaging
space«, da hunidet afsluttende interview prasenteres for elevernes
sprogportraetter. Hun bemarker, at eleverne »har mange sprog« og
fortsztter:

»Jeg synes, det er overveldende, hvad der er af farver. De tenker
mange forskellige sprog i deres liv, i deres tankesxt, det synes jeg er
interessant«. Tysklareren peger her pd, hvordan sprogportrattet
ikke alene har relevans som forskningsmetode, men i hgj grad ogsa
som et nyttigt verktej i klasserummet. Sprogportretter kan give et
nuanceret indblik i elevernes sproglige repertoirer og i diversiteten
i sproglige erfaringer, bidde hos den enkelte og i klassen. Sprogpor-
tretter kan fungere som gjendbnere, ikke alene for fremmedsprogs-
lereren (se ogsa Mossakowski & Busch 2008), men ogsa for eleverne
selvog de gvrige elever. Maske kunne sprogportraetter vere udgangs-
punkt for et projekt, hvor eleverne kommunikerer med andre elever
over Skype med afset i deres sprogportretter? Brugen af sprogpor-
tretter kan tilpasses den aktuelle elevgruppe og kan anvendes pa alle
klassetrin — mdske med en szrlig relevans ved tidligere sprogstart
fremover? Sprogportratter kan vare et skridt vek fra fremmed-
sprogsundervisningens traditionelt monolingvale univers og mod
en heteroglossisk fremmedsprogsdidaktik. En fremmedsprogsdi-
daktik, der miske kan fA flere elever til at drage samme konklusion,
som en af elevernei 7.klasse gjorde, da han pa sit sprogportraet skrev:
»Jeg elsker at elske sprog«....
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Skolebogssamlingen
pa AU Library,
Campus Emdrup (DPB)

Den nuvzrende samling af leremidler tog sin begyndelse, da Dansk
Skolemuseum blev grundlagt i 1887. Siden blev samlingen en del af
Statens Pedagogiske Studiesamling, efterfulgt af Danmarks Peda-
gogiske Bibliotek, som i dag er en del af Aarhus Universitetsbiblio-
tek med navnet AU Library, Campus Emdrup (DPB). Formalet var
fra starten: »... at udbrede kendskab til godt skolemateriel og gode
undervisningsmidler ...« (Hellner 1987: 7).

Samlingen har materialer tilbage fra 18oo-tallet frem til i dag og
erdeltopitreunderafdelinger. Den historiske samling med udgivel-
ser fra fgr 1974 er opstillet i det, biblioteket kalder »fjernmagasin«.
Samlingen fra 1975 til 1989 kalder biblioteket »DK2«. Bide DK2 og
fjernmagasin er opstillet i bibliotekets fjernmagasin efter et specielt
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opstillingssystem. Materialer fra fgr 1986 er kun sporadisk inddate-
ret i bibliotekets database. Der findes et kortkartotek, hvor man kan
sgge materialet, og man kan fd vejledning i og hjxlp til fremfinding
af materialerne. Alle leremidler fra 1990 og frem star pa frit tilgen-
gelige hylder oger opstillet efter folkebibliotekernes klassifikations-
system (DK5). Alle materialer fra1986 og frem kan findes i biblioteks-
basen (www.library.au.dk).

i .Hans Moalbjerg

]| Moderne fransk poesi |

| scuuLTz

Eldre franske lzerebgger Foto: Ove Jensen

De fleste materialer er til udldn. Der findes dog materialer, som
kun er til brug pa biblioteket. De stir i sermagasin for de trykte
materialers vedkommende. Man skal henvende sig til personalet for
at fi adgang til en del af bide papir- og AV-materialer. Herudover er
en del undervisningshjemmesider med gratis adgang registreret
i bibliotekets database.
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AU Librarys samling indeholder danske skolebgger til skolefage-
ne fra 0. klasse/bgrnehaveklassen til og med gymnasieniveau. Til-
hgrende AV- og IT-materiale anskaffes s vidt muligt. Desuden
har vi ogsd mange spil til undervisningsbrug. Selvstendige AV- og
IT-undervisningsmidler anskaffes bredt, dog ikke hvis der ikke kan
opnds udlinslicens, eller materialerne er for dyre i anskaffelse. AU
Librarys database indeholder en samling netpublikationer, af hvilke
nogle kun kan bruges pd Campus Emdrup (DPB). Andre leremidler,
som findes i databasen, er af udgiverne stillet til ridighed for alle.
Alle boglige lzeremidler fra danske forlag anskaffes. Leremidler fra
udenlandske forlag indkgbes ikke systematisk, men et udvalg
anskaffes iser inden for fremmedsprogsundervisning.

Alle sprogfag er reprzsenteret i skolebogssamlingen. Dels ved
materialer fra danske forlag og dels ved et udvalg af bgger og spil fra
andre udviklere og forhandlere af fremmedsprogede lzeremidler, der
kan bruges til danske skolers fremmedsprogsundervisning. Inden
for sprogfagene dxkker vi hele spektret fra bgrnehaveklassen til
gymnasiet isxr i engelsk, tysk og fransk som fremmed- og andet-
sprog, men ogsd i spansk og italiensk samt enkelte lerebgger i rus-
sisk, kinesisk, arabisk, tyrkisk og portugisisk. Desuden er der lere-
midler i norsk og svensk som nabosprog. Dansk som andetsprog
udggr en undtagelse, idet vi her dekker bidde bgrne- og voksen-
omridet. Endeligindeholder samlingen leremidler i graesk oglatin.
Til sprogfagene og dansk som andetsprog anskaffes lerebogs-
systemer, supplerende trykt materiale, leringsspil, skgnlitterere
lesetekster og frilesningsbgger i forskellige svaerhedsgrader. Des-
uden anskaffer vi forskellige onlinematerialer med fri adgang eller
til brug pd Campus Emdrup (DPB), afhengigt af indgdede aftaler
med producenten.

AU Librarys skolebogssamling bruges af forskere, undervisere og
studerende sdvel fra Aarhus Universitet som fra andre uddannelses-
institutioner og af almindelige Idnere. Samlingen befinder sig naer
hovedindgangen og bibliotekets lesefaciliteter og gruppestudierum
pa Campus Emdrup (DPB).
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and bilingualism. Amsterdam: John
Benjamins Publishing Company.

Taguchi, N., & Sykes, J. M.. (2013). Techno-
logy in interlanguage pragmatics research
and teaching. (Language Learning &
Language Teaching, 36) S.1.: John
Benjamins.

Se mere om leremidler pd INFODOK — Informations- og
dokumentationscenter for fremmedsprogspaedagogik:

http://library.au.dk/betjeningssteder/campus-emdrup-dpb/

infodokvelkommen/
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Kalender

NORDAND 12 — Hamar, 11.-13. juni 2015

Andrespriklering og andrespriaksundervisning
i et livslgpsperspektiv

Inviterte plenumsforedrag fra Gabriele Kasper, University of Hawai’i
at Manoa, Scott Jarvis, Ohio University, og Helle Pia Laursen, Aarhus
University.

Hggskolen i Hedmark og MultiLing (Senter for flerspraklighet)
ved Universitetet i Oslo samarbeider om i arrangere den tolvte
forskningskonferansen om Nordens sprak som andre- og fremmed-
sprik.

Konferansen arrangeres ved Hggskolen i Hedmark, Campus
Hamar, den 11.-13. juni 2015. Hamar ligger 120 kilometer nord for
Oslo, en times togreise fra Oslo Lufthavn Gardermoen.

Vi gnsker velkommen bidrag som er basert pd forskning pa
lzering, utvikling og bruk av de nordiske sprakene som andre- eller
fremmedsprik, samt forskning pd emner relatert til flerspraklighet
i den nordiske konteksten og forskning pd undervisning i de nord-
iske sprakene som andre- og fremmedsprik.

Fristen for d sende inn sammendrag er satt til 10. januar 2015. Se mere
pa: https://www.hihm.no/prosjektsider/utdanning-og-diversitet/
nordand-12

Frist for tidlig pdmelding til konferansen blir 1. mars, mens siste
pdmeldingsfrist blir 18. mai.

Velkommen til Hamar i juni 2015!

Vennlig hilsen komiteen

Fra MultiLing, Universitetet i Oslo: Anne Golden, Ingri Jglbo og
Hanna Andresen

FraHggskolen i Hedmark: Lise Iversen Kulbrandstad, Anne Marit
V. Danbolt, Gunhild Tomter Alstad, Gunhild Tveit Randen,

Marte Monsen og Lars Anders Kulbrandstad

Ved spgrsmal, kontakt: gunhild.randen@hihm.no
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FYRAFTENSMODE
Laeremidler uden grenser

Sprogforum inviterer til et fyraftensmode
med forfattere og gesteforeleser.
Temaet for Sprogforum nr. 59 er leremidler.

Program

Gasteforelxser: Susanne Knudsen TIDSSKRIET FOR SPROG-
EDAGOGIK

der har siddet i bestyrelsen for —

den internationale ?rganlsathn . Pererialer

IARTEM, (International Association uden grenser

for Research on Textbooks and
Educational Media), reflekterer
over temanummerets budskaber
og dets aktualitet for undervisning
og uddannelse og perspektiverer
det til internationale strgmninger
om leremidler.

sfaget kan utgjore
dkomme i dialog

Bergthora Kristjansdottir
introducerer nummeret og
to af forfatterne fortxller om
visioner med deres artikler:
Karen Risager »Om at analysere kultur i leremidler« og
Mette Hermann »Midt i en ny leremiddelkultur«.

AARHUS UNIVERSITETSFORLAG

TiD: Onsdag den 25. marts 2015, kl. 17.00-19.00

sTED: Institut for Uddannelse og Pedagogik (DPU), Aarhus
Universitet, Tuborgvej 164, Kebenhavn NV —lokale A 200.

Arrangementet er gratis, men af hensyn til bestilling
af kaffe m.v. bedes man tilmelde sig til sprogforum@dpu.dk
senest den 20. marts.
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Kommende udgivelser af Sprogforum

Kritisk pedagogik i sprog- og kulturundervisning — maj 2015

Laringsmdl — oktober 2015
Sprog og kultur — maj 2016
Genrepzdagogik — oktober 2016
Bemark: endringer kan forekomme.

Hidtil er udkommet

1994/95

Kulturforstaelse (udsolgt)
Didaktiske tillgb (udsolgt)

Etord er et ord (udsolgt)

1996

Kommunikativ kompetence (udsolgt)
Mellem bog og internet (udsolgt)
Den professionelle sproglaerer (udsolgt)
1997

Fra grammatik- til systemtilegnelse
(udsolgt)

Projektarbejde (fi eksemplarer)
Dansk som andetsprog (udsolgt)
1998

Sprogtilegnelse (udsolgt)
Evaluering af sprogferdighed (udsolgt)
Sprog og fag

1999

Internationalisering

Mundtlighed (udsolgt)

Laring og lereoplevelser (udsolgt)
2000

Sprog pa skrift (udsolgt)
Brobygning i sprogfagene
Interkulturel kompetence (udsolgt)
2001

Det mangesprogede Danmark

Task (udsolgt)

Litteratur og film

2002

Lytteforstielse (udsolgt)
Evaluering

Sprog for begyndere

2003

Laringsrum

Udtale

Kompetencer i gymnasiet

Astetik og it
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2004
Nordens sprog i Norden

Sproglig opmarksomhed

Den fzlles europziske referenceramme
Julen 2004 - Vinduer mod verden
2005

H.C. Andersen

Sproglereren mellem refleksion og
fornyet praksis
Undervisningsmaterialer- og indhold
2006

Sociolingvistik (udsolgt)

Almen sprogforstielse

E-lering og m-lering

2007

Abne sider

Bgrnelitteratur i sprogundervisningen
Sprog, kultur og medborgerskab
2008

Profession sproglarer
F@rstesproget som ressource

I tale og skrift

2009

Sprogfag i Danmark ir 2008-2009
Sprog pa universitetet
Sproghistorie og sprogtypologi
2010

Curriculum

Jubileum - tidsskriftet gennem

50 numre

2011

Forste-, andet- og tredjesprog

Test!

Cooperative Learning

2012

ItNU

Verdensborger

2013

Indholdsbaseret sprogundervisning
Subjektivitet og flersprogethed
2014

Begyndersprog

Tidsskriftet Sprogforum udgives af Institut for Uddannelse og Pedagogik (DPU),
Aarhus Universitet, og Aarhus Universitetsforlag.

Der er givet gkonomisk stgtte fra Det Frie Forskningsrad | Kultur og Kommunikation.
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