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Forord

I dette nummer af Sprogforum har vi fokus pd den indholdsbasere-
de fremmed- og andetsprogsundervisning — det vaere som del af
den faglige undervisning, som i Europarddsregi gdr under navnet
CLIL (Content and Language Integrated Learning); det vaere som sprog-
undervisning i samspil med arbejde eller uddannelse; eller det vaere
som sprogundervisning der som sidan tager sit afset i indhold; alle
er forskellige typer af arbejdet med sproglering hvor de specifikke
indhold, temaer, projekter og fagligheder er styrende for hvilke
sproglige omrader der bliver relevante at ggre til genstand for sprog-
lering.

Der er mindst to gode grunde til at indholdsbaseret sprogunder-
visning er et afggrende vigtigt tema at tage op i Sprogforum. For
det forste giver det anledning til at fokusere pd hvordan man griber
arbejdet med de sproglige dimensioner an ud fra en helhedsorien-
teret synsvinkel hvor sproget anskues som et redskab til interakti-
on, kommunikation og lering. For det andet implicerer en indholds-
baseret tilgang at man anlegger det syn pd sproglering at indhol-
det og dets praksisser anses for sxrligt velegnede til at 1gfte til sprog-
lig lering.

Indholdsbaseret sprogundervisning indebzrer et bredt sprogsyn
som inkluderer at sprog indgar som en vasentlig del af vores socio-
kulturelle praksisser og samspil i nzre og fjerne sammenhange.
Sprog er bide et betydnings- og meningsskabende redskab som sat-
ter os i stand til at indgd i interaktion med mangfoldige partnere
om mangfoldige emner og problematikker.

Mange er pd deres modersmal i stand til at indg3 i samtaler,
formulere udsagn og tekster pa skrift og i tale pd mader si det der
sattes pa sprog, er forstieligt og passende i forhold til hvem man
interagerer med, hvilke ssmmenhange man befinder sig i, og hvad
anledningen til interaktionen er. Det er ogsd méilet for sprogbruger-
nes fremmed- og andetsprog. Hvor komplekse kompetencer man
sigter mod at opnd, afhenger s af hvilke mal man har med det sprog
man er i gang med at leere, og hvad man skal bruge sproget til. I de
tidlige faser af vores sproglering ggr vi alle brug af et sikaldt basis-
sprog bade pd modersmdlet og fremmed- og andetsprogene. Nar
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sprogbrugerne bevager sig ind i et felt hvor sprogkravet bliver mere
specifikt afhaengigt af hvilke faglige og indholdsmassige omrader
de arbejder med, slar basissproget ikke til. Her vil sprogbrugerne
fa behov for at beherske det sprog der hgrer til de faglige felter de
arbejder med. Desuden fir de behov for at beherske et adakvat
skole- og uddannelsesfagligt sprog.

Disse behov for komplekst og nuanceret sprog skerpes yderlige-
re hvis man skal vaere en kompetent sprogbruger inden for det ud-
dannelsesfaglige eller akademiske omrade. Det skole- og uddannel-
sesfaglige sprog kan udggre en betydelig barriere bade for forstael-
sen og for den sproglige produktion og dermed ogsi en barriere
for faglig lering og videre uddannelse. Det gelder bide for dem der
har dansk som andetsprog og for det voksende antal studerende og
elever pd uddannelser med engelsk som undervisningssprog. Det er
baggrunden for at flere artikler i dette nummer sztter fokus pa sam-
menhangen mellem sprog og faglig lering og pa hvordan denne
sammenhang kan understgttes, bide gennem indholdsbaseret
sprogundervisning og gennem en sprogintegreret fagundervisning.

Den indholdsbaserede sprogundervisning bygger pa et leerings-
syn der anser indholdet og dets praksisser for brillante hjzlpere til
at lgfte til sproglig lering. Hvis undervisningen desuden er orga-
niseret siledes at flest muligt er mest muligt aktive med indholds-
barne sproglige problemlgsningsaktiviteter i og uden for de formel-
le leringsrum, si er der gode muligheder for bide faglig og sprog-
lig lzring. Det er imidlertid vigtigt at holde sig for gje at det ikke
er tilstrekkeligt blot at arbejde med motivationsskabende indhold.
For at blive god til sproglering skal den indholdsbaserede sprogun-
dervisning give anledning til sivel kreativ eksperimenterende
anvendelse af sproget som varierede gentagelser og sproglig op-
marksomhed.

Artiklerne i dette nummer reprasenterer et bredt udsnit af for-
skellige koncepter og praksisser for samspil mellem sprog, fag og
indhold p3d alle niveauer, fra grundskole til arbejdsmarkedsud-
dannelser og universitet.

Kronikken handler om Ny lereruddannelse og sprogfag. Efter reformen
af lereruddannelsen er den kompetente fremmedsprogslerer med
engelsk, fransk og tysk igen en mulig uddannelsestoning, siger
Annette Sondergaard Gregersen i kronikken i dette nummer. Men rege-
ringens folkeskolereform legger ikke op til at den nye sproglerer
vil kunne bruge sine kompetencer med fuld styrke. Der gores ikke
nok for de ’trengte’ sprogfag, og kronikgren opfordrer regering og
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kommuner til at igangsatte projekter der styrker den sproglige
mangfoldighed i grundskolen.

Susanne Pérez: Kan naturfagene blive bedre til de tosprogede elever?
I mange ir har nationale og internationale undersggelser vist at ele-
ver med indvandrerbaggrund i folkeskolen ikke opndr naturfags-
kompetencer svarende til danske elevers naturfagskompetencer.
P3d baggrund af erfaringer med uddannelse af sent ankomne unge
flygtninge og indvandrere viser forfatteren at systematisk integra-
tion af dansk som andetsprog i naturfagene er en af vejene til ud-
dannelsesmassig ligestilling.

Helmut J. Vollmer: Fagbaseret diskurskompetence. Samspil mellem sprog
og indhold i fremmedsproget fagundervisning. Mange elever i Europa
undervises i dag pa et sprog der ikke er deres f@rstesprog, og flere og
flere elever far derfor fagundervisning pa et andet- eller fremmed-
sprog. Forfatteren argumenterer for at sprogtilegnelse er en ngdven-
dig del af enhver fagundervisning for alle elever, og han introduce-
rer begrebet fagbaseret diskurskompetence som uddannelsesmal,
som skal sztte eleverne i stand til at deltage i samfundsmassige, fag-
relaterede diskurser.

Kent Andersen: CLIL og egnede varktgjer. 1 danske erhvervsskoler
er der siden 8oerne blevet eksperimenteret med integration af fag-
undervisning og fremmedsprogsundervisning, et koncept der i dag
fremmes i europxisk sprogpolitik under akronymet CLIL (Content
and Language Integrated Learning). Artiklen fortzller om et nyt EU-
projekt TOOLS til produktion af integrerede undervisningsenheder
som skal bidrage til mere sprog i erhvervsuddannelserne og gget
motivation hos eleverne.

Michael Svendsen Pedersen: Buschaufforsprog. Mange af de kursister
der uddannes til buschauffgrer i Danmark, har anden etnisk bag-
grund end dansk, og en del af dem har brug for at videreudvikle
deres kompetencer i dansk som andetsprog. Artiklen handler om
sprogundervisning der bygger pa en analyse af kursisternes sprog-
behov. Den diskuterer sprogundervisningen som et leringsrum hvor
kursisterne ikke alene lerer sprog, men ogsa far stemme og handle-
muligheder i forhold til arbejdsverdenens krav.

Peter Villads Vedel: Den nordiske diskurs og den gode praksis. I den nor-
diske integrationsdiskurs er der i disse dr enighed om at andet-
sprogsundervisning for voksne indvandrere skal sigte mod sprog-
kompetencer der er anvendelige pd arbejdsmarkedet. Artiklen teg-
ner et billede af erfaringer med etablering af leringsrum pa arbejds-
pladsen som ramme om en effektiv indholdsbaseret sprogundervis-
ning.
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Birgit Henriksen 0g Anne Sofie Jakobsen: Akademiske ord og fraser — et nor-
disk projekt. Elever og studerende mgdes i dag med stigende krav om
at kunne anvende et stort og varieret fagligt og akademisk sprog.
Artiklen prasenterer et nordisk projekt som har til formal at udvik-
le akademiske ord- og fraselister pd de nordiske sprog. Listerne kan
st@tte elever og studerende i deres uddannelse og danne basis for
lerernes arbejde med det akademiske sprog pa alle niveauer i ud-
dannelsessystemet.

Merete Vonsbak: Tysk med sagen i centrum — et interkulturelt projekt
om storbyens forandring. Artiklen fortzller om et projektforlgb i gym-
nasiets tyskundervisning med storbyen Hamborg og dens sociale
forandringer som emne. Mdlet med forlgbet er at eleverne gennem
udforskning af byen og mgder med jevnaldrende udvikler interkul-
turelle kompetencer. Projektet munder ud i elevprodukter der inte-
grerer tekst, grafer, billeder og mundtlig presentation, og hvor
eleverne bruger et fagligt, studierelevant tysk med fokus pa indhold.

Beate Lindemann: Fagundervisning pd fremmedsprdk (CLIL): en vei d gd
for d styrke fremmedsprakkompetansen? Artiklen introducerer til begre-
bet CLIL Content and Language Integrated Learning. Ideen med CLIL
er at eleverne fir stgrre kontakt med fremmedsproget og mulighed
for at blive aktive sprogbrugere i trygge omgivelser. Forfatteren
argumenterer for at CLIL ogsd er meget relevant for andet fremmed-
sprog og diskuterer spgrgsmal der melder sig i forbindelse med
CLIL, blandt andet elevers og lereres sprogkompetencer.

Sophie Swerts Knudsen og Pete Westbrook: Kledt pd til at bruge engelsk
som undervisningssprog. I 2009 blev undervisningssproget pa en raek-
ke kandidatuddannelser ved det naturvidenskabelige fakultet pd
Kgbenhavns Universitet ndret til engelsk, og siden er uddannelser
pd samfundsvidenskab og humaniora kommet til. Artiklen fortzl-
ler om workshops der er blevet sat i vaerk for at udstyre lerere og
undervisere med redskaber og strategier der kan hjzlpe dem til at
klare udfordringen med at bruge engelsk som undervisningssprog.

Petra Daryai-Hansen, Sonja Barfod og Susanne Hvidtfeldt: Den Mentale
Bro - en regional leringspakke i tysk sprog og kultur. Projektet Den Men-
tale Bro har til formal at bygge bro mellem danske og tyske virksom-
heder og offentlige institutioner der enten er eller bliver involveret
ietableringen af en fast forbindelse i Femern Bxlt-regionen. Forfat-
terne forteller om en e-leringspakke i tysk sprog og interkulturel
forstielse der i indhold og form er tilpasset det lokale erhvervslivs
behov, og som samtidig understgtter den regionale udvikling.

Abne sider: Marie Jungfalk Sgrensen: Skal grammatikken genopdages?
En undersggelse af tilgangen til grammatik i tyskundervisningen pd stx.
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Artiklen handler om forskellige syn pd grammatikundervisning.
Forfatteren plederer for en fokus-pa-form-tilgang: Elevernes sprog-
lige behov skal danne grundlag for hvilke former der behandles i
undervisningen, og deres arbejde med betydning skal gi forud for
opmarksomhed pa sprogets form. Gennem casestudier giver for-
fatteren eksempler pd hvordan lzrere i gymnasiet har grebet gram-
matikundervisning i tysk an.

Derudover indeholder dette nummer fplgende rubrikker: Godt Nyt
med udvalgt ny litteratur om nummerets tema samt Andet Godt Nyt.

God lzselyst!
Redaktionen
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KRONIKKEN

Ny lereruddannelse
og sprogfag

Lzreruddannelsen stdr igen til @ndringer i sivel struktur som ind-
hold, og der er tale om et radikalt brud med den lereruddannelse,
vi har kendt i mange 4r. Som medlem af skrivegruppen for fransk-
faget ser jeg mange gode og fremadrettede indholdsbeskrivelser
i sdvel dette fag som i undervisningsfagene engelsk og tysk. Den
kompetente fremmedsprogslerer med engelsk, fransk og tysk er
igen en mulig uddannelsestoning. Desvarre fjernes linjefaget dansk
som andetsprog og reduceres til et delelement i et obligatorisk
pxdagogisk modul. Dette medfgrer en Kklar forringelse af lererud-
dannelsens samlede sprogfaglighed.

Folkeskolereformudkastet fra regeringen legger derimod ikke
op til at understotte den kompetente sproglerer. Engelskfaget ind-
fores fra 1. klassetrin, men 2. og 3. fremmedsprog betragtes dbenbart
stadig som perifere sprogfag, som den enkelte elev kan tilvelge pa
7. klassetrin eller senere. Forskning viser, at alder og motivation for
sprogtilegnelse henger tet ssmmen. Denne forskning er givetvis
ikke indgdetiregeringens overvejelser i relation til nytenkning om-
kring udbud af sprog i folkeskolen.

Aftaletekst og skriveproces

Den 1. juni 2012 indgik regeringen aftale om en ny lereruddannel-
se med Venstre, Konservative og Dansk Folkeparti. Normen bliver,
atlererstuderende kvalificerer sig til undervisningskompetence i typisk
tre fag i en fortsat fire-irig uddannelse.

Folgende udpluk fra aftaleteksten legger op til, at sprogfagene
ilereruddannelsen skal styrkes:

ANNETTE SONDERGAARD GREGERSEN
Lektor, Professionshgjskolen UCC,
Lzreruddannelsen pd Zahle

asgr@ucc.dk
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Professionshgjskolerne fir mulighed for at lave toninger
eller profiler med henblik pa at imgdekomme regionale eller
andre behov for specialiseringer, fx inden for fremmedsprog.
Specifikt nevnes ogsi stgrre muligheder for gget brug af
udlandsophold, siledes at kommende sproglerere legger et
semester i et mdlsprogsland. Endelig legges vegt pa et gget
samspil mellem professionshgjskolerne og universiteterne,
blandt andet til ’trengte fag’ som fransk og tysk.

I skrivende stund (december 2012) er alle kompetencemdl for laerer-
uddannelsens fag sendt til hgring sammen med bekendtggrelses-
teksten. For sprogfagenes vedkommende er der nedsat en tvaerga-
ende sprogfaglig gruppe bestadende af dansk, engelsk, fransk og tysk.
Ekspertgrupperne har udarbejdet kompetencemal til de enkelte fag
og nye fagkombinationer samt redegjort for den faglige skarpelse
i fagene.

Samtidig er skrivearbejdet i de nationale professionshgjskole-
barne faggrupper ved at vise resultater. Professionshgjskolerne har
besluttet sig for at udbyde fxlles og enslydende moduler for at sik-
re en ensartethed midt i dereguleringen.

Sprogfag i den nye lereruddannelse og i folkeskolen

Fremover far alle fag tildelt ferre ECTS-point end tidligere. Men
samtidig fremgar det tydeligt i vores opdrag for skriveprocessen, at
det faglige niveau skal strammes op pd indholdssiden. Hgringsfasen
og derefter den endelige udformning af kompetencemadlene vil vise,
om dette vidensniveau vil kunne indfries.

De nationale faggruppers opgave er at udvikle to nationale
undervisningsmoduler inden for undervisningsfagene samt skabe
overblik over relevant forskning og sikre formidlingen af denne. Det
er spendende som medskribent i gruppen tysk/fransk at fglge fag-
modulernes udformning og uddannelsens endelige form. Med bed-
re muligheder for internationalisering og for samarbejde med uni-
versiteterne er der grund til at tro pa en god ny leereruddannelse.

Men der er ogsa store og ubesvarede spgrgsmal. Lereruddannel-
sen skal naturligvis udvikles i sammenhang med udviklingen af fol-
keskolen. For tiden nedlegger kommunerne som skoleejere mange
skoler og hermed mange lzrerstillinger. For fa dr siden kunne vi med
sindsro fortzlle nye studerende, at uddannelsen var forbundet med
god sikkerhed for at fi et arbejde. I dag er det vanskeligt for nyud-
dannede at fi en fast stilling, endsige et vikariat.
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For studerende med nuvaerende linjefag i tysk og fransk er det
dog nemt at f3 stilling, idet der er mangel pad lerere med tysk og
fransk. For disse to sprogfag bestir problemet i, at der uddannes alt
for fi. Fx har der pi landsplan gennem de sidste tre ar kun varet op-
rettet franskhold pd lereruddannelsen Zahle, Professionshgjskolen
UCC, og for tyskfagets vedkommende oprettes der af gkonomiske
grunde fzrre hold pa professionshgjskolerne. Sd udbud og efter-
sporgsel harmonerer ikke.

Nir udbud og efterspgrgsel ikke harmonerer, er der ogsd andre
og nok si vaesentlige grunde. For franskfagets vedkommende er
der den dbenlyse grund, at faget ikke skal udbydes af kommuner og
skoler, og dermed er der markant forskel pa, hvor der er ledige
franskstillinger. For kort tid siden talte jeg med en fransklerer i Jyl-
land, der gladelig kgrer 200 kilometer til og fra sin skole, fordi hun
der kan undervise i faget. I Kebenhavns Kommune udbydes tysk og
fransk som ligestillede tilbudsfag fra 7. klassetrin, og her er der man-
gel pd uddannede fransklerere. Si det giver mere mening for en
lererstuderende i Kgbenhavn at velge fransk, end det ggr for en
lererstuderende i Nr. Nissum.

De studerende, der valger tysk og fransk som linjefag, foretager
et bevidst og positivt tilvalg. Men alt for fa sgger fagene, og isxr for
franskfagets vedkommende har mange ikke mulighed for at tilvael-
ge faget, da de ikke har det ngdvendige adgangsniveau, grundet
manglende udbud i deres skoleforlgb.

Den glemte mulighed ...

I rapporten »Sprog er ngglen til verden« anbefalede arbejdsgruppen for
uddannelse i fremmedsprog fem overordnede mal for alle elever/
studerende pa alle uddannelsesniveauer: a) bedre beherskelse af
engelsk, b) dansk plus to fremmedsprog, c) stgrre mangfoldighed i
udbud af sprog, d) bedre progression og sammenhzng pa langs og
pa tvaers af uddannelsesinstitutioner og e) stgrre fleksibilitet pd de
videregdende uddannelser. Arbejdsgruppen fremsatte ogsd konkre-
te anbefalinger, hvoraf jeg vil fremhave forslaget om at 2. fremmed-
sprog flyttes ned fra 7. til 5. klassetrin.

Disse tiltag harmonerer godt med aftaletekstens bekymringer
omKkring tysk og fransk som ’trengte fag’. Men for at fi flere til at
valge fagene i den kommende lereruddannelse kreves handling fra
regeringens side. Vi ved nu, at regeringen er giet til forhandlinger
om den kommende folkeskolereform med forslag om engelsk fra
1. klassetrin, MEN IKKE ét ord om tidligere sprogstart for 2. og evt.
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3. fremmedsprog, mangfoldighed i udbud og dermed mulighed
for lzngere tilegnelsesforlgb. HVORFOR? Eller rettere hvorfor IKKE?
Pa Folkeskolen.dk (14. marts 2012) kan man lese udvalgssvar fra
bgrne- og undervisningsminister Christine Antorini pa baggrund
af forespgrgsel fra den konservative uddannelsesordfgrer Mai Hen-
riksen om tidligere sprogstart i folkeskolen for engelsk, fransk og
tysk. Ministeren forklarer i sit svar, at rammerne for en fremrykning
af fagene skal forhandles med kommunerne, hvorefter hun laver
regnestykket ud fra gennemsnitlige, almindelige klasser:

Hyvis tysk/fransk skal gives som et tilbudsfag i 5. og 6. klasse
ligeledes med 60 timer pa hvert klassetrin, vil det indebzre
merudgifter i storrelsesordenen 216 mio. kr., idet det herved
er forudsat, at 9o pct. af eleverne vil velge et af fagene.

Engelsk er i dag obligatorisk fra 3. klasse og kan efter kom-
munalbestyrelsens beslutning indfgres som supplerende un-
dervisning i 1. og 2. klasse. Hvis faget skal vare obligatorisk i

1. 0g 2. klasse med fx 60 timer pd hvert klassetrin (svarende til
to lektioner om ugen), vil det indebzre merudgifter i stgrrel-
sesordenen 240 mio. kr. for undervisning i almindelige klasser.

Regering og opposition forhandler siledes om grundlaget for en fol-
keskolereform med bl.a. engelsk fra 1. klassetrin; altsd har man fun-
det 240 mio. kroner til engelskfaget, men ikke 216 mio. til tysk/fransk
fra 5. klassetrin. I skrivende stund kan jeg lese mig frem til forslag
om valgfag pa 7. klassetrin, men ikke ét ord om tysk og fransk, som
man ellers bekymrede sig sd meget om i aftaleteksten for lerer-
uddannelsen. Nar fagene er ’trengte’ ma det vel betyde, at man som
regering vil ggre noget aktivt for at ggre dem mindre trengte?

Har et samfund den folkeskole, man som befolkning gnsker?
Betyder udkastet til en folkeskolereform, at regeringen ikke finder
det ngdvendigt at fremme og understgtte mangesprogethed i Dan-
mark? Finder man det ungdvendigt at understgtte elevernes tilvalg
af flere sprogfag end engelsk? Ser man et solidt og stgrre udbud af
sprogfag i folkeskolen som en ungdvendig investering i fremtidens
kompetencer? Finder man, at kun elever i privatskoleregi skal klz-
des pa til at kunne bega sig i den globaliserede verden? Bgrne- og
undervisningsministeren har den 25. januar meldt ud, at undervis-
ning i udvalgte minoritetsmodersmail og tvaersproglighed skal ud-
vikles i folkeskolen. Hvilke udfordringer mon det stiller til en ny
lereruddannelse?
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Konklusion: kompetente sproglerere

Nye kompetencekrav, hgjere vidensniveau i et samarbejde mellem
professionshgjskoler og universiteter, gode internationaliserings-
muligheder giver den enkelte lererstuderende mulighed for udvik-
ling af en steerk uddannelsesprofil. Det er der behov for i en folke-
skole med flere og flere udfordringer i sdvel et nationalt som et glo-
balt perspektiv. Med regeringens udspil til en folkeskolereform ser
det desvarre ud til, at sproglerere med tysk og fransk vil have tileg-
net sig sproglige og (inter)kulturelle kompetencer, som de ikke kan
anvende i fuld styrke i skolens hverdagsliv. Jeg opfordrer hermed
regering og kommuner til at igangsatte forskningsbaserede pilot-
projekter med engelsk i indskolingen, fransk/tysk fra 5. klassetrin
samt flere sprogfag fra 8. klassetrin. Mdlet er hurtigst muligt at give
folkeskoleelever samme ret til mangfoldighed i sprogtilegnelse som
privatskoleelever. Vi har som nation ikke rad til at lade vare.

Litteratur
Forligskredsen bag lereruddannelsen. Ministeriet for Videnskab, Teknologi og
FIVU. (2012). Aftaletekst. Reform af Udvikling (2011). Sprog er ngglen til
lereruddannelsen. verden. Anbefalinger fra arbejdsgruppen
Folgegruppen for ny lereruddannelse. for uddannelse i fremmedsprog.
FIVU. (2012). Deregulering og internatio- http://fivu.dk/filer/publikationer/
nalisering — evaluering og anbefalinger 2011/sprog-er-noeglen-til-verden/
om lereruddannelsen af 2006. index.htm
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Kan naturfagene blive bedre
til de tosprogede elever?

Danmark er det vestlige land, der har den stgrste andel
indvandrerelever med manglende naturfagskompetencer’
(Pisa 2006: 198).

»Elever med indvandrerbaggrund er ikke ligestillede med de dan-
ske elever i folkeskolen, idet deres resultater i alle fag er darligere
end de danske elevers« (Tosprogstaskforce u/d). Det har nationale
og internationale undersggelser i nu snart mange ar peget pa.
Naturfagene udger her et serligt problem.

Pisa-undersggelsen fra 2006 konkluderede, at »[...] 52 % af ind-
vandrere og 48 % af efterkommere [...]« havde manglende naturfags-
kompetencer og at »[...] kun Qatar har en stgrre andel af indvand-
rerelever med manglende naturfagskompetencer« (Salamon et al.
2008: 143).

Resultatet overrasker ikke, men har veret forudset i mange ar!
For sytten ar siden skrev Jgrgen Gimbel (1995) i dette tidsskrift sin
bergmte artikel »Bakker og udale« om tosprogede elevers kendskab
til ord der er knyttet til naturfagene. Her forudsa han konsekven-
serne af manglende undervisning i dansk som andetsprog:

De [5. klasses tyrkiske] [...] elevers kendskab til det udvalgte
faglige ordforrdd ma imidlertid betegnes som en hel del
under middel i forhold til deres danske kammeraters kend-
skab til de samme ord her i 5. klasse. Det kan ikke undga at
fremkalde faglige vanskeligheder for de tosprogede elever

i de kommende ir, uanset hvordan den faglige undervisning
praktiseres, hvis der ikke arbejdes bevidst og systematisk
med deres andetsprog (Gimbel 1995: 33).

SUSANNE PEREZ

Cand.mag. i Kultur- og Sprogmgdestudier
og Pedagogik

Lzrer i Unge2-Projektet, Ballerup Kommune
susanneperez@gmail.com
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At arbejde bevidst og systematisk med andetsproget kraever bide at
der arbejdes over lang tid og at alle lzrere er involveret. Derfor er det
problematisk at undervisning i dansk som andetsprog betragtes som
noget der kan vaere overstiet fgr 7. klasse, hvis bare der startes tidligt
nok med sprogstimulering eller nir nogle lerere ikke teenker pa
deres faglige undervisning som en samtidig sprogudviklende under-
visning. @nsker man som lerer at give alle sine elever de bedst mu-
lige lzringsbetingelser, bgr man inddrage de ngdvendige metoder.

I Faghxftet for dansk som andetsprog stir der siledes ogsa tyde-
ligt at dansk som andetsprog skal »(...) knyttes tat til skolens gvrige
fag« (Undervisningsministeriet 2009, side 3).

Andetsprogstilegnelse er en proces, der hverken kan isoleres
inden for et afgrenset tidsrum eller inden for faget dansk.
Eleverne stilles over for stadig nye krav bide i og uden for
skolen. Gennem hele skoleforlgbet praesenteres de for nye

fag og fagomrader og dermed ogsa for nye sproglige udford-
ringer. Alle faglerere er sdledes involveret i elevernes dansk-
tilegnelse, og det er derfor hensigtsmassigt, at undervisningen
tilrettelegges i et samarbejde mellem lererne (Undervisnings-
ministeriet 2009, side 40).

Kan naturfag og dansk som andetsprog integreres?

Spgrgsmadlet er om det er sverere at knytte dansk som andetsprog
til naturfag end til sprogfag, siden elever med indvandrerbaggrund
fir dirligere karakterer i disse fag end i sprogfagene.

Dette spgrgsmal har optaget mig siden jeg i 2009 startede som
lzerer i fysik/kemi, biologi, geografi og matematik i Unge2-projek-
tet i Ballerup Kommune. Jeg havde pd dette tidspunkt et godt teo-
retisk kendskab til integrationen af dansk som andetsprog i natur-
fagene og var inspireret af tidligere udviklingsprojekter (fx Laursen
2004; 2008).

Ungez-projektet® er et uddannelsestilbud for sent ankomne
unge flygtninge og indvandrere mellem 15 og 25 ar der giver
dem mulighed for at opnd Folkeskolens Afgangseksamen.
Elever der er over 18, gar herudover til modultest pd Dansk-
uddannelse 2 og til den afsluttende Prgve i Dansk 2. Det tager
eleverne i gennemsnit 3 ar at afslutte uddannelsen, og herefter
kan de starte pd en ungdomsuddannelse pa lige fod med unge
danskere. Eleverne gir i klasser der er opdelt efter deres andet-
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sprogsniveau. Undervisningen i de forskellige fag legges si
vidt muligt parallelt si en elev nemt kan tage et fag pd et
hgjere eller lavere fagligt niveau. Nyankomne elever deltager
fra dag ét i alle skolens fag®. Det betyder at alle lerere i Ungez-
projektet til enhver tid forbereder deres undervisning ud fra
bide Faghaftet for Dansk som Andetsprog og Faghzftet for
det andet fag de underviser i.

Tvarfaglige emner kan styrke den sproglige
udvikling og spare tid

Etargument der ofte bliver brugt imod integrationen af dansk som
andetsprog i naturfagene, er at det tager lengere tid at komme igen-
nem et emne, og man derfor ikke nir igennem hele fagets pensum.

En koordineret drsplan mellem fagene kan vare én made at
imgdekomme denne problemstilling pd. I min planlegning legger
jeg vaegt pd at finde felles emner pa tvaers af naturfagene, og — hvor
det er muligt — i kombination med dansk eller matematik.

Sdledes har emnet »Livets byggesten« veret omdrejningspunkt
for et tverfagligt arbejde med kulhydrater, proteiner og fedtstoffer
i fysik/kemi, cellers opbygning og grundleggende genetik i biologi
samt arv og miljg i dansk.

Sammentznkning af naturfagene er oplagt fordi der i faghxfter-
ne opfordres til dette, og fordi fagord gir igen pa tvars af fagene.
Siledes kan man i en biologitekst stgde pa ordet »sukker«, men ogsa
den kemiske formel »C oH,,0.« der groft sagt er udtryk for det sam-
me — bare pd kemisprog.

Eleverne anvender pd denne made deres faglige viden og de ny-
ligt lerte ord og udtryk i flere forskellige sammenhange samtidig
og har sdledes stgrre mulighed for at huske ordene og deres betyd-
ning.

Forstdelse af fagtekster

Fagtekster i overbygningen er svere og eleverne kan blive overvzl-
det af antallet af svaere og nye ord og ukendte bogstav- og talkom-
binationer, som de fx findes i kemiske formler. Herudover vil elever-
ne i de fleste naturfaglige tekster stgde pa illustrationer, grafer og
tabeller hvis indhold ikke ngdvendigvis er forklaret i brgdteksten.
Det er altsd ikke bare en anden mdade at repraesentere tekstens ind-
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hold pd, men derimod supplerende »tekst«. Naturfaglige tekster
er sdledes »multimodale« (Daugaard 2008) og kraever at eleverne
har de rette leesestrategier for at kunne fi det stgrste udbytte af tek-
stens indhold og bruge det konstruktivt i opbygningen af deres egen
viden om emnet.

Lzrebogssystemer i naturfagene er ofte opbygget pd en made,
sd der er en grundbog og en arbejdsbog. Kendetegnende for syste-
merne er at opgaverne i arbejdsbogen ikke er spgrgsmal til teksten
i grundbogen, men derimod et perspektiverende supplement til den.
I fysik/kemi og biologi er det siledes mest vejledninger til naturfag-
lige fors@g, i geografi kan det for eksempel vere atlasopgaver eller
opgaver relateret til ny information der str i arbejdsbogen og ikke
i grundbogen.

En af de store udfordringer er derfor at skabe arbejdsark der giver
eleverne mulighed for systematisk at arbejde med de faglige tekster,
sd de ikke lzeser pd ma og fi, men ved hvad de skal lede efter i tek-
sten. Arbejdet med teksterne vil give dem stgrre mulighed for
faglig forstdelse. Jeg vil i det fglgende give eksempler pa typiske
tekstforstielsesopgaver som jeg har udarbejdet til eleverne.

Fra tekst til illustration og vice versa

Man beder eleverne om at omsztte et stykke tekst til en grafisk frem-
stilling. I figur 1 kan man se en elevs forstielse af en kort introduk-
tionstekst til kulhydrater.

FIGUR 1

3. Laven eller en med ord, der systematisk viser, hvad teksten handler om. Qg
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En anden lxsestrategi er at sette informationer op i tabeller, som i
felgende eksempel:

Las pa side 38-39 i »Kemien vi spiser«.
Find eksempler pa forskellige proteiner og udfyld denne tabel.

Navn pa proteinet Hvor i kroppen Hvad er proteinets
findes det? funktion?

Ligeledes lzrer eleverne at fortolke forskellige typer af grafer, dia-
grammer og illustrationer. Et eksempel pd denne type opgaver er
felgende:

Pi side 14-15 i »Geotoper 1« er der et cirkeldiagram og tre kort. Giv hver af dem
en pracis overskrift. Forklar hvad tegn, farver og tal betyder. Skriv en tekst ud fra
den information, du fir fra diagrammet eller kortet.

Cirkeldiagram side 14

Overskrift

Hyvilke stoffer bliver nevnt og hvorfor?

Hvad betyder procenterne?

Skriv en tekst med information
fra cirkeldiagrammet

Ndr eleverne bliver bedt om at forklare et diagrams enkeltdele har
lereren en god mulighed for at evaluere elevernes aflesningsstrate-
gier og kvalificere disse. Eleverne lerer samtidig at blive mere pre-
cise i deres sprog.

De sproglige gengangere
I hvert fag er der sproglige gengangere, dvs. formuleringer der vil
optrede hyppigt i forbindelse med dette fag. Naturfagene er bl.a.
praeget af mange taksonomier og processer (Sgrensen 2008: 19).
Taksonomier er kategoriseringer som ofte vil besti af over- og under-
kategorier. Fx vil emner om pattedyr, kulhydrater, cellens opbygning
eller jordtyper indeholde taksonomier og definitioner. Naturfagene
beskriver ogsd mange processer. Det kan fx vare kulstofs kredslgb,
vandets kredslgb, fordgjelsessystemet, kemiske reaktioner.

For at gore eleverne opmarksomme pa disse sproglige gengan-
gere har jeg udarbejdet »lesestrategiplancher«.
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Hyvis eleverne stgder pa ordet »betyder« i en tekst, eller formu-
leringen »der findes to slags«, sd ved de, at der er tale om en kate-
gorisering eller en definition af faglige begreber.

Hvis de stgder pd »bestar af« eller »rummer, ved de, at der er
tale om noget der er sammensat af noget andet. P4 denne made far
eleverne strategiske leseredskaber der forvandler fagteksterne til
centrale medspillere i deres tilegnelse af det faglige stof.

Ligeledes er forskellige diagramtyper forbundet med et bestemt
ordforrdd. Aflesning af cirkeldiagrammer vil typisk kreve en formu-
lering som »andelen af ... var ... %«. Diagrammer der viser en udvik-
ling over tid, vil kreeve brugen af ord som »stiger«, »vokser« og
»falder« og deraf afledte ord, »fra ... til«, »i perioden«, »den stgrste«,
»den hgjeste«, »den mindste«, »den laveste«.

Elevernes fagsproglige produktion

Til sidst vil jeg nevne vigtigheden af at eleverne i hver undervis-
ningstime selv har mulighed for at producere fagsprog — savel skrift-
ligt som mundtligt. Dette sker dels i det ovennzvnte arbejde med
fagteksterne. Men det er mindst lige sd vigtigt at eleverne fir mulig-
hed for at opgve en naturfaglig mundtlighed. Iszr i forhold til af-
gangspreven i fysik/kemi, der er en praktisk-mundtlig prgve, skal
eleverne beherske et ssmmenhxngende fagsprog.

Dette har jeg dels arbejdet med gennem forskellige forforstiel-
sesaktiviteter som fx fzlles brainstorm om nye emner eller hypote-
sedannelse f@r fysikforsgg (»hvad tror I der sker?«). Herudover skal
eleverneilgbet af dret holde opleg om forskellige emner vi har gen-
nemgiet. I fysik/kemi bliver oplegget knyttet til den samtidige
udfgrelse af laboratorieforsgg.

I opstarten af et forlgb om vejr og klima i geografi lagde elever-
ne ud med at skrive alle de vejrtyper de kendte badde fra Danmark og
deres hjemlande. Listen blev meget lang, og eleverne fik herefter
til opgave alene eller i par at vaere ansvarlig for én vejrtype. Deres op-
gave var herefter at finde billeder pd nettet der passede til dette vejr.
Efter at de havde fundet billederne, blev de bedt om at skrive korte
forklaringer til billederne. De skulle herudover forberede et opleg
ud fra billederne, hvor de ogsid kom ind pa hvilket t@j der var pas-
sende at have pd i det vejr, og hvad der ville ske hvis man fik »for
meget« af vejret. For meget regn kunne fx fgre til oversvommelser,
for meget sol kunne fgre til tgrke osv.

Brugen af billeder gjorde vejrtyperne konkrete for alle elever, og
deres prasentationer fgrte os ud i diskussioner om hvorfor der var
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forskellige typer drstider rundt om i verden, nuancerne i de forskel-
lige vejrtyper, fx forskellige slags regn, forskellige slags blast og kon-
sekvenserne af forskellige vejrtyper.

Kan naturfagene blive bedre til de tosprogede elever?

Efter at have integreret dansk som andetsprog systematisk i natur-
fagene i over tre ar er jeg overbevist om at der er bdde tid og plads
til omprioriteringer af metoder i naturfagsundervisningen uden at
det gir ud over det praktisk-eksperimenterende arbejde. Tvertimod
bliver dette styrket ndr eleverne kan tale og skrive kvalificeret om
forsggene og bliver opfordret til at forbinde deres teoretiske viden
med de praktiske forsgg samt forklare forsggenes relevans i forhold
til samfundet.

En systematisk integration af dansk som andetsprog kraver for-
beredelse. I starten kan det fgles som et stort arbejde at skulle udre-
de de sproglige aspekter der vedrgrer de forskellige emner savel
i fagteksterne som i forsggsbeskrivelserne og at udarbejde lxseve;j-
ledninger eller arbejdsark der stgtter op omkring den fagsproglige
udvikling. Som ved enhver anden forberedelse er genbrugsvaerdien
dog stor; der vil dels opstd generiske og emneuafhengige arbejds-
ark som fx analyseark til forsggsbeskrivelser, tabeller og diagram-
mer og dels emneafhaengige arbejdsark der vil kunne genbruges aret
efter eller deles med kollegaer. P den made kan en skole i Igbet af
fa ir have opbygget sin egen samling af undervisningsforlgb og
materialer der integrerer dansk som andetsprog og naturfag.

Integrationen af dansk som andetsprog i alle naturfagstimer er
for mig at se en af metoderne til at rette op pa den eksisterende fag-
lige skevhed mellem danske elever og elever med indvandrer-
baggrund og dermed et vigtigt skridt pa vejen til uddannelsesmas-
sig ligestilling.

Noter

1 Med naturfag tenkes her pa fagene
natur/teknik, fysik/kemi, geografi og
biologi i folkeskolen.

2 Yderligere information om projek-
tet kan findes pd www.unge2-projek-
tet.dk

3 Eleverne undervises i s mange af
folkeskolens fag som muligt, dvs.
dansk, matematik, engelsk, biologi,
geografi, fysik/kemi samt forskellige
valgfag (i skoledret 2009/10 blev der
udbudt: idrzt, hjemkundskab, billed-
kunst, powerpoint, tysk og lektiecafé).
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Fagbaseret diskurskompetence

Samspil mellem sprog og indhold i fremmed-
sproget fagundervisning'

At sprog spiller en central rolle for lering — og det gelder bide for-
stesprog, andetsprog og fremmedsprog — er gennem de seneste ar
kommet i fokus i europzisk uddannelsespolitik. Siden 2006 har
Europarddet sat gang i et nyt stort projekt som ikke leengere ude-
lukkende fokuserer pd lering af fremmedsprog, jf. den Felles Euro-
pxiske Referenceramme, som er resultat af nasten 30 irs arbejde
med sproglige mal for fremmedsprogsundervisning. Under over-
skriften Languages in Education — Languages for Education bliver blikket
nu rettet mod samtlige aspekter af sprog og sproglering inden
for skolens rammer. Projektet indbefatter alle sprog som bruges af
elever, herunder minoritets- og regionalsprog, men det fokuserer
iser pd en beskrivelse og diskussion af skolesprog, dvs. landenes
dominante sprog og undervisningssprog; i Frankrig fransk, i Polen
polsk og i Danmark dansk. Dette sikaldte skolesprog er overalt i ver-
den det sprog der bliver undervist i som fag (Europarddet taler her
om Language as Subject) samtidig med at det benyttes som arbejds-
sprog i alle andre, ikke-sproglige undervisningsfag, tilsyneladende
uden stgrre problemer (Language(s) in other/all Subjects). Men med den
stigende diversitet i elevernes sproglige og etniske baggrund ogide
sproglige forudsztninger de bringer med sig i skolen, kan man ikke
lengere forudsztte at alle elever uden problemer behersker det for-
melle skolesprog eller dannelsessproget, som det kaldes i den tyske
kontekst®. Opbygning og beherskelse af dette skolesprog skal der-
for ggres til genstand for malrettede leereprocesser. Det gxlder for
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elever der har skolesproget som andet- eller tredjesprog, men ogsa
for en stadigt stgrre gruppe af étsprogede elever fra familier med
kort uddannelse og lav socio-gkonomisk status. Det har i drtier
varet dokumenteret at der er en sammenhang mellem sociogko-
nomisk status og skolesucces.

Elevernes skolesprogskompetence kan fremmes pd meget for-
skellige mader, f.eks. gennem szrlig undervisning for andetsprogs-
brugere, gennem inddragelse af elevernes fgrstesprog i den almin-
delige sprogundervisning eller gennem parallel tosproget undervis-
ning. Den sidstnavnte metode baserer sig pd den sikaldte inter-
dependenshypotese: Nar elever udvikler deres sprogkompetence gen-
nem undervisning i modersmal, vil de overfgre denne til andetspro-
get forudsat at de har tilstrekkelig kontakt med og motivation for
at lzere dette nye sprog (Cummins 1979; 2011). Nar det gxlder fag-
undervisningen, s er de sproglige udfordringer og barrierer for de
sdkaldte ’risikolgrnere’ endnu stgrre; det har som konsekvens at det
er ngdvendigt at sikre den sproglige basis for faglig lering sammen
med og samtidig med tilegnelsen af faglig viden, faglige begreber
og processer. Hvilke sproglige krav og kompetencer det drejer sig
om i enkelte fag og pd tvars af fag, er blevet undersggt i enkelte med-
lemsstater (f.eks. Norge og Nordrhein-Westfalen, Tyskland). Pga. den
store forskellighed mellem sprogene ser Europaridet ingen mulig-
hed for at forelzegge en ny referenceramme; i stedet satser man pd at
indrette en interaktiv platform der henvender sig til interesserede
grupper af curriculumeksperter, medarbejdere i undervisnings-
ministerier, forskere og lerere (se Figur 1).

The learner and the languages
present in school

Language(s) of schooling
Internetseite
Regional, minority and Foreign languages - modern
migration languages and classical

Language as a subject j [Language(s) in other subjectsj‘m-
Curricula and Evaluation

FIGUR 1: Council of Europe/Language Policy Division:
Projekt »Languages in Education — Languages for Education«
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/LangEduc/LE_PlatformIntro_en.asp
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Temaet for denne artikel er den szrlige konstellation mellem
sprog og fag hvor undervisningssprogeti et fag er et fremmedsprog,
en konstellation der er i fremgang i de europziske lande under
navnene CLIL (Content and Language Integrated Learning), EMILE (En-
seignement d’une Matiére par UlIntégration d’une Langue Etrangére) og
bilingualer Unterricht’. Fokus er pa forholdet mellem sprog og fagligt
indhold i undervisningen og pa faglig diskurskompetence som mal for
en integreret undervisning i sprog og fag.

Fremmedsprog som integreret del
af fagundervisning

Formalet med at undervise i et fag pa et fremmedsprog er at elever-
ne opndr en additiv tosprogethed, dvs. en forggelse af deres samlede
sprogkompetence. Hverken i Tyskland endsige i Europa som helhed
er der et ensartet koncept for denne type undervisning. Fra fgrste
ferd har det stiet til diskussion om fremmedsproget alene betrag-
tes instrumentelt, som et redskab der skal anvendes, eller om der
samtidig skal ske en mdlrettet sproglering. Tendensen gir i retning
af at der skal ske en sproglering, forstiet som udvikling af komplek-
se tanke- og sprogstrukturer pa fremmedsproget allerede fra de for-
ste trin. I CLIL-konceptet, hvor funktionel sproglering betragtes
som en del af den samlede lereproces, kan sprog ggres til genstand
for lzering og refleksion i tet sammenhang med det faglige indhold
og de faglige opgaver. Samtidig kan der trekkes pa fgrstesproget,
f.eks. i forbindelse med sammenligning af begreber eller inter-
kulturel opmarksomhed over for forskelle mellem fagkulturer — en
tilgang der fremmer tosprogethedens kulturelle dimension.

Det drejer sig ikke blot om at lere terminologi pa et andet sprog,
men om begrebslering som forbinder de nye begreber med kendte
begreber og sxtter eleverne i stand til at deltage i faglig kommuni-
kation. Ndr et fagligt begreb prasenteres pa et andet- eller fremmed-
sprog, krever det en ekstra anstrengelse at begribe dets betydnings-
indhold. Men dette ekstra arbejde kan medfgre en dybere indholds-
massig bearbejdning, og dermed bliver fremmedsproget ikke blot
en barriere, men ogsi en motor for yderligere lering (Vollmer 2009;
Zydatifs 2007).

Sprogtilegnelse som led i fagundervisning erstatter ikke syste-
matisk fremmedsprogstilegnelse som stadig finder sted i fremmed-
sprogsundervisningen. Men sprogtilegnelse indgar som en ngdven-
dig del af fremmedsproget fagundervisning. Mens man tidligere
mente at der lejlighedsvis skulle vaere fokus pa sprog i form af ’sprog-
lige ger’ nar der var behov for det, praktiseres der i dag forskellige,
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mere ambitigse former for integration af sprog og indhold som in-
volverer et tet samarbejde mellem faglerere og sproglerere, f.eks. i
form af tvergiende temaer eller tverfaglige projekter.

Fagkompetence inkluderer sprog

Man antager i dag at fagkompetence bestar af mindst tre dimensio-
ner som interagerer med hinanden: den indholdsmassige, den me-
todiske og den sproglige dimension. Den sproglige dimension ytrer
sig som verbalisering af de tanker eleverne ggr sig, og af de arbejds-
processer de gennemfgrer under deres faglige lering. Verbaliserin-
gen er basis for at eleverne selv kan przcisere deres viden og lere
videre, og for at lereren kan fi indsigt i deres lereproces og fore-
Igbige resultater. De tre dimensioner optraeder altid samtidig. Hvor
tet tenkning og sprog, faglig viden og sproglig viden er knyttet sam-
men, ses i udskrifter fra undervisning hvor det ikke alene drejer sig
om at stille sproglige midler til ridighed for tenkningen, men om
at udvikle og benzvne elevernes forsggsvise ’tankesprog’ under
leringen af centrale koncepter, som f.eks. brgker, kemiske reaktio-
ner eller det genetiske fingeraftryk. Dette er kernen i indholds- og
sproglering i fremmedsproget fagundervisning. Men der er brug
for et bedre metasprog til at beskrive denne integrerede faglige og
sproglige konstruktions- og udviklingsproces hvor indholdsmas-
sige og sproglige aspekter af fagkompetence tilegnes samtidigt.

Flere betydningsbarere

Det er ikke nok bare at tale om sprog som en dimension af faglig
lering i fremmedsproget fagundervisning. Der findes flere meget
forskelligartede betydningsbarere eller representationsformer. Be-
tydningsindholdeti et begreb, et sagsforhold eller en model kan ogsa
udtrykkes gennem ikke-sproglige tegn, f.eks. en grafisk fremstilling,
en statistik, et billede eller en tabel. Det udger endnu en udfordring
iretning af *flersprogethed’ idet de forskellige tegnsystemer skal for-
bindes med hinanden, der skal skiftes mellem dem og de skal over-
szttes til hinanden for at man kan afleese deres betydninger. Meget
ofte interagerer verbale og nonverbale aspekter af betydningsdan-
nelse i materialet, f.eks. i et diagram og i sammenhange mellem
tekst og billede, mens andre betydninger gemmer sig i matematisk-
symbolske abstraktioner eller kemiske formler (Leisen 2010). Her er
to eksempler, Beispiel 1 og 2 (fra engelsksproget geografiundervisning
i Tyskland):
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BEISPIEL 1: Climate graph of Kisangan
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BEISPIEL 2: Semiotic Levels of Meaning (Text-Bild-Relation)
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One of the prevailing
scientific opinions is
that there is simply not
enough evidence to
warrant a conclusion
on the issue of global
warming; however, the
scientific community is
somewhat divided since
one prominent scientist
is convinced that the
world is in a human-
induced warming phase.

sproGforum 56 - 2013 25

DETTE MATERIALE ER OPHAVSRETSLIGT BESKYTTET OG MA IKKE VIDEREGIVES



Man kan altsd ikke lengere tale om en enkel sprog-indholds-
relation; det handler om at opbygge multimediale semiotiske kompe-
tencer — kompetencer som tegnbruger — i videre betydning som del
af fagkompetencen og den faglige dannelse (Hallet 2012). Det invol-
verer evnen til at bevaege sig mellem forskellige tegnsystemer og til
at oversxtte mellem forskellige repraesentationsformer. Alle former
for visualisering og abstraktion skal til syvende og sidst sprogligge-
res eller i det mindste relateres til sproglig information. Her fglger
hvert medium sine egne regler for betydningsdannelse, f.eks. billed-
analyse, lesning af statistik, fortolkning af tegneserier eller hgre-
se-forstdelse af lyd og video. Hermed sker der en drastisk forggelse
af kravene til indholdsforstielse, men ogsa af potentialerne, da der
samtidig udvikles almene, overfgrbare ferdigheder og kompeten-
cer som kan anvendes i andre fag og ogsd uden for skolen.

Genrekompetence, diskursfunktioner,
fagbaseret diskurskompetence

I fremmedsproget fagundervisning handler det om mere endnu,
nemlig om opbygning og udvidelse af kognitivt-sproglige grund-
funktioner — diskursfunktioner — som er ngdvendige for at man kan
strukturere verden og sin faglige viden, og som allerede er delvist
grundlagt i andre fag (Vollmer/Thiirmann 2010; Vollmer 2011). Det
handler om tilegnelse af faglige tekst- og samtaleformer — genrer —
som er blevet dannet som mgnstre for at tale og skrive fagligt. Sa-
danne teksttyper og genrer skal ikke blot forstds i deres opbygning
og brugsvardi, de skal ogsd kunne bruges produktivt for at elever-
ne efterhdnden bliver i stand til at deltage i diskussionerne i de fag-
lige diskursfzllesskaber. Man kan mene at dette mal er sat hgjt, men
det er i alle tilfelde vesentligt at fastholde det som perspektiv.

I fremmedsproget fagundervisning skelnes der mellem tre over-
ordnede sprogfunktioner: beskrive, forklare, vurdere. Alle fagrelatere-
de sproghandlinger kan rubriceres under en af disse overordnede
kategorier som sprogligggres pi forskellige mader (f.eks. gennem-
giende brug af prasens, hyppig brug af kausale konjunktioner og
adverbier, evaluerende verber og evt. komparativer). Det drejer sig
om sprogfunktioner af en serlig art som findes i ethvert fag, men
hvor der kan vare forskellige mgnstre i sprogligggrelsen, f.eks.
for funktionen forklare. Det afggrende er at funktionsbegrebet ikke
alene daekker over den sproglige formulering, men ogsi over den
kognitive funktion der ytrer sig i den sproglige form: Begge sider, den
kognitive og den sproglige, udtrykkes i funktionsverber som f.eks.
forklare. Til nu er der blevet identificeret ti kognitivt-sproglige funk-
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tioner pd tvars af fag (Vollmer 2011); ud over de allerede nxvnte
f.eks. undersgge, benavne, fortelle, berette, forhandle, argumentere. Alle er
de sproglige udtryk for mentale kognitive aktiviteter og bearbejd-
ninger af en problemstilling eller en opgave som er ngdvendig for
at resultaterne af den mentale aktivitet kan formuleres sprogligt.
Men ogsa de mentale spge- og undersggelsesprocesser er ledsaget af
verbaliseringer, f.eks. i form af indre sprog. Det enkle eksempel be-
skrive kan tjene som illustration: For at kunne give en beskrivelse ma
taleren overveje hvad det er der skal beskrives, hvordan den givne
genstand eller observation skal beskrives, hvilke aspekter der er mere
vigtige end andre etc. I denne proces anvender eleven forsggsvis
begreber og sproglige udtryk som senere kan genbruges, men fgrst
derefter kan sproghandlingen beskrive gennemfg@gres som sammen-
hxngende sekvens. Under verbaliseringen sker der en yderligere
formning af tanken.

Listen af kognitive-sproglige funktioner kan man opfatte som
makrofunktioner der relaterer sig til hele tekster eller stgrre tekst-
afsnit, og som styrer hvad teksten meddeler. Under makrofunktio-
nerne er der en mengde mikrofunktioner som relaterer sig til delhand-
linger og til mindre afsnit eller udsagn. Tilsammen udggr de byg-
gestenene til skole- eller fagrelevante teksttyper og fagspecifikke
genrer — f.eKs. beskrivelse af et eksperiment — der er beslegtet med sam-
menlignelige genrer i andre fag og dermed udggr en diskurstype der
er relevant pa tvars af fagene.

Makrofunktionerne er beskrevet yderligere i forskellige fag med
tilfgjelse af underfunktioner som f.eks. protokollere, rapportere, sam-
menfatte, begrunde, definere, danne hypoteser etc. At argumentere er en
kompleks tanke- og diskursfunktion som spiller en central rolle i
alle fag fra grundskole til gymnasiet. Opgaven i fremmedsproget fag-
undervisning — og i al fagundervisning — er at vaere opmarksom pa
at eleverne ikke blot 1zrer de forskellige faglige teksttyper at kende
og bliver i stand til at reproducere dem, men forst og fremmest at de
leerer at bruge de basale kognitive funktioner og sproghandlinger
som byggesten til logisk tenkning og kommunikativ handling sam-
men med deres sproglige realiseringer i de respektive fremmedsprog,
f.eks. begrunde: because/parce que/weil. Den samlede kompetence som er
malet for undervisningen, kan karakteriseres som fagbaseret diskurs-
kompetence (Vollmer 2012) som er mere end blot tekst- og genrekom-
petence. Den er udtryk for et overordnet dannelsesmal for alle fag:
at opbygge en baredygtig faglig og sproglig videns- og handlings-
basis som bidrager til en oplyst selv- og verdensforstielse, og som
sxtter eleverne i stand til at deltage diskursivt i samfundsmassige
og kulturelle diskussioner der har personlig betydning for dem.
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Pzdagogik og uddannelsesmal

Fagliglering i fremmedsproget fagundervisning stiller store sprog-
ligt-kognitive krav for at lykkes; omvendt er det opgaven for sprog-
arbejdet at stgtte den indholdsmassige lering. Indholdsmassig, be-
grebslig og sproglig stilladsering spiller en afggrende rolle for elever-
nes tilegnelse af indhold. Der findes mange mader at strukturere
faglig lering og sproglering pa pa forskellige niveauer (ordniveau,
analyse/disponering af tekster, sammenknytning af begreber etc., se
f.eks. Thiirmann 2010 og Thiirmann, Vollmer & Pieper 2010). For-
madlet er at eleverne tilegner sig et grundleggende repertoire af men-
tale verktgjer, genreviden, diskursive funktioner og passende sprog-
lige handlingsrutiner for at kunne deltage i samfundsmassige, fag-
relaterede diskurser. Det er vigtigt at vere opmarksom pa at store
tekstformer ikke kan lzres og bruges som helheder; i stedet skal der
opbygges og gves overskuelige strukturenheder.

Den stgrste udfordring for faglereren i fremmedsproget under-
visning er givetvis med udgangspunkti elevsproget skridt for skridt
at understgtte udviklingen af dannelsessproglige former pa frem-
medsproget. Lererens opgave er igen og igen at tilbyde parafraser
og indholdsmassige praciseringer og samtidig give eleverne rum
til at udtrykke egne erfaringer og identiteter, iszr i kollaborative ar-
bejdsformer som har vist sig at vere fremmende for integreret lae-
ring af sprog og indhold.

Overordnet kan man sige at det i enhver fagundervisning er vig-
tigt ogsd at sikre og udvikle den sproglige side af faglig lering. Alle
faglerere er samtidig sproglaerere, dog ikke i den forstand at de skal
’indbygge’ eksplicitte sproggvelser i den indholdsmassige lxring.
Men de skal udvikle en klar forstielse af hvornar eleverne har for-
stielses- og kommunikationsproblemer, og om disse problemer lig-
ger pa det faglige eller pa det sproglige omrdde eller pa koblingen
mellem dem. Her ligger der en stor opgave for fagdidaktikerne som
de allerede i nogen grad tager pa sig (jf. f.eks. Becker-Mrotzek et al.
2013). En demokratisk forstielse af uddannelse indebzrer at alle ele-
ver har krav pa at blive stgttet i deres sproglige og faglige udvikling,
det gxlder ogsi for elever med minoritetsbaggrund, med henblik
pa at de kan viderefgre deres uddannelse efter grunduddannelsen.
Retten til uddannelse og dannelse af hgj kvalitet krever ogsd, som
antydet oven for, at eleverne bliver i stand til — som individer og bor-
gere —at bruge deres viden og kunnen i samfundsmassige sammen-
hange uden for skolen — det vil sige at de fir mulighed for at anven-
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de deres fagbaserede diskurskompetence. Det er gennem deltagelse og
udfordringer der fgrer til styrkede handlemuligheder (empowerment)

at de egentlige dannelsesmal nds.

Noter

1 Denne artikel er en udvidelse og
bearbejdning af Vollmer, H. J. (2013).
Das Verhiltnis von Sprach- und
Inhaltslernen im Bilingualen Unter-
richt. In: Hallet, W. & Konigs, F. G.
(Hrsg.) Handbuch Bilingualer Unterricht.
Content and Language Integrated Learning.
Seelze: Klett Kallmeyer. 124-131

(under udgivelse).

2 ITyskland bruges begrebet ’dannel-
sessprog’ (Bildungssprache) synonymt
med ’skolesprog’. Begge begreber
udtrykker ngdvendigheden af at
anvende et bestemt sprogligt register
med henblik pid uddannelse (pa
engelsk academic language use). Termen
’dannelsessprog’ betoner dog sterkere
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CLIL og egnede verktojer

Undervisningsmetoder, som ligner det, der senere er blevet kaldt
CLIL, har veret anvendt pd erhvervsskolerne siden midt i 7o’erne pa
bide handels- og tekniske skoler. I starten af 8o’erne blev der ekspe-
rimenteret med integration af sprogundervisning (bdde tysk og
engelsk) og faglig uddannelse pa eksempelvis Svendborg Tekniske
Skole i Bygge & Anlegsuddannelsen, hvor eleverne kommunikerede
pad fremmedsprog, samtidig med at de sngrede spar op. Jeg har selv
siden 1980 brugt CLIL-lignende metoder til undervisning af elektri-
kere, hvilket var muligt for mig, da jeg selv har en baggrund som
bade elektriker og engelsklxrer. I bekendtggrelsen var der krav om
»faglig toning«, dvs., at sprogundervisningen skulle relatere sig til
elevernes faglige undervisning, men i de fleste tilfzlde betgd dette,
atundervisningen i nogen grad svarede til ESP (English for Specific
Purposes) — altsd en sprogundervisning, der var rettet mod, men ikke
integreret i den faglige undervisning.

Fremmedsprogsundervisningen pa tekniske skoler har de sidste
ti dr lidt under tilbagegang i elevtallet, og flere uddannelser har mat-
tet sige farvel til fremmedsprog pa eksamensniveau. Heldigvis har
mange skoler kunnet bevare fremmedsprogsundervisningen med
betegnelsen »uden for niveau«, men desvarre er undervisningstiden
beskaret med omkring 50 %.

Losningen pd ovenstiende problem kan vare CLIL, hvor sprog-
undervisningen integreres i andre fag, men der er en rekke fakto-
rer, som skal pd plads, for at dette kan bare frugt:

e deter vigtigt, at der er et sterkt samarbejde i lererteamet,
ikke bare i form af gensidig respekt, men ogsi med et sterkt
samarbejde og fordeling af opgaver

KENT ANDERSEN
Syddansk Erhvervsskole Odense-Vejle
ka@sde.dk
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e der skal vare tilstrekkeligt med egnede undervisnings-
materialer

e der skal vere adgang til et verktdj, som hurtigt og enkelt
kan omdanne faglige tekster pa fremmedsprog til sprog-
leringsmaterialer

¢ der skal vare adgang til kurser, ikke blot til fremmedsprogs-
lzereren, men ogsa til den »faglige« kollega.

Danmark star ikke alene med opgaven med at fi implementeret
CLIL; en lang rekke projekter finansieret af EU har rettet sggelyset
mod CLIL og udvikler ressourcer, som kan anvendes i CLIL-sammen-
heng. EU har en database med projekter: www.adam-europe.eu/
Det er ogsd nemt at finde ressourcer og inspiration pa f.eks. Face-
book. Et nyt 2012-projekt, »TOOLS for CLIL Teachers«, har pa kort
tid opndet stor popularitet i europxiske CLIL-kredse. TOOLS-pro-
jektet har otte partnere, som kommer fra Danmark, Litauen, Nord-
irland, Portugal, Spanien og Skotland. Partnerne reprasenterer uni-
versiteter, polytekniske leereanstalter, voksenundervisningscentre
og erhvervsskoler. Projektets malgrupper er elever, studerende og
lzerere fra universiteter, voksenundervisning og erhvervsskoler. Pro-
jektet er et sikaldt KAz transversalt projekt (Key Action 2) der mod-
tager en stgtte pa € 400.000 i de tredive mineder, projektet er plan-
lagt til, mens det samlede projektbudget er € 533.000 (les mere pa
adressen http://eacea.ec.europa.eu/llp/kaz/languages_en.php).

Projektet stgtter en rekke EU mal:

* Vivil fremme sprogundervisning og sproglig diversitet og
laver derfor materialer pd minimum otte sprog; seks af disse
er blandt de mindre udbredte sprog, fire er nabosprog, og
ikke mindst inkluderingen af arabisk har haft betydning, da
der overalt i EU er behov for autentiske og bedre materialer
pa arabisk.

* Vi stgtter udviklingen af innovative IKT-baserede indhold
og services, pedagogik og praksis for livslang lering ved at
udvikle et verktgj, som kan anvendes af alle, der kan bruge
f.eks. Facebook; de mange kurser i det sidste ar af projektet
vil have fokus pd den paedagogiske udnyttelse af de units,
der laves ved hjzlp af vaerktgjet, si de kommer til at stgtte
CLIL-praksis.

» Projektet udvikler en 100 % fri online-service, hvor en faglig
tekst eventuelt suppleret med video, lyd og billeder pa sekun-
der bliver omdannet til en online webside, hvor samtlige ord
er linket til ordbgger, der p.t. dekker 119 sprog. Bemark,
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det er ikke et overszttelsesprogram, men et vaerktgj, der tager
»smerten« ud af svaere tekster, ved at brugeren med et klik far
sldet et ord op pd sit eget sprog.

e Projektet udvikler en kortfattet guide med eksempler pa,
hvordan CLIL-forlgb kan lettes og beriges af online-servicen.
Guiden vil vare tilgengelig som tekst, men ogsd som e-bog,
hvor eksempelvis den danske version trin for trin har link
til videoer pd dansk, som illustrerer emnet.

I projektets Igbetid vil de deltagende lande afholde 560 sprog-
leererkurser med fokus pa CLIL og udnyttelsen af de udviklede
ressourcer. Den store kursusmangde er planlagt til slutningen
af 2013 og fgrste halvar af 2014.

e Projektet vil klarggre en rekke eksemplariske forlgb med
tekster, video m.m. Dette blev startet i fordret 2012, men allere-
de nu har brugerne (lzerere uden for projektet) opdaget projek-
tets online-service »Clilstore«. Et besgg pd http://multidict.net/
clilstore viser, at der pd mindre end et ar er oprettet mere end
700 units; indrgmmet — det ser p.t. rodet ud som en lang liste
af units (vi har kun haft godt 10 mdneder til programmeringen
og fortsetter nat efter nat), men prgv at klikke pd en titel. En
svensk lerer (som ikke er med i projektet) har lavet 65 units
med begynder-slovensk. N.B.: man kan filtrere de mange units
efter sprog og niveau! Et kort link til de slovenske units er:
http://alturl.com/qwiq4

P4 Syddansk Erhvervsskole anvendes TOOLS-verktgjer til stgtte-
undervisning i eksempelvis matematik af elever med mellemgstlig
baggrund. Prgv vores gratis kombination af hundredevis af ord-
bgger: http://www.multidict.net/multidict/ Prgv ogsd, hvordan en
webside, f.eks. CNN, kan omdannes til en side, hvor alle ord er
kaedet til ordbgger: http://www.multidict.net/wordlink/; denne har
mange flere muligheder, prgv selv!

Vi har i de f@rste ti projektmaneder lavet en rekke undersggel-
ser og evalueringer af slutbrugerens erfaringer. Det er i brugernes
feedback signifikant, at man oplever at kunne lase en tekst hurtige-
re. Les om to klassers brug af Clilstore i Nordirland: http://tools-
4clil.wordpress.com/2012/05/02/clilstore-trials-at-ulster/ Prgv ogsa
selv en svar tekst (brugeren forventes at vere pd niveau Ci1 til C2)
http://multidict.net/cs/243

Hvor lang tid tager det at lave en unit i Clilstore? Med tungen
lige i munden og med stopuret lgbende loggede jeg ind pa Clilsto-
re og valgte »Create a unit«. Derpd besggte jeg siden www.ted.com.
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Her valgte jeg tilfxldigt at klikke pd en video med titlen »Scott
Fraser: Why eyewitnesses get it wrong«, som jeg ville bruge til
mit eksperiment: Jeg kopierede overskriften ind i Clilstore, jeg klik-
kede pd Embed (for at fi koden til at vise video) og kopierede denne
til Clilstore. Videoen er pd knap 21 minutter, si heldigvis er de fleste
af de mange tusinde videoer pa ted.com med transskribering, som
blot skal kopieres til Clilstore. Referatet af videoen kunne ogsa blot
kopieres. S4 manglede jeg blot at velge sprog »en« for engelsk
(dette bliver ogsi nemmere i de naste uger/nztter), niveau: C1, og
endelig at jeg havde ret og tilladelse til materialet (alt hos TED er
lovligt at bruge:-), og tre minutter senere, voila: http://multidict.net/
cs/780 Hele processen kan fglges gennem en »gg@r det selv«-guide
i Clilstore: http://multidict.net/cs/807 . Herfra kan man ogsi hente
en version til udskrift.

CLIL i praksis pa Syddansk Erhvervsskole

Min undervisning i engelsk ligger i den sidste del af elektrikerud-
dannelsen, hvor eleverne arbejder med intelligente husinstallatio-
ner, styringer og bekendtggrelser; disse er altid pd dansk, MEN ogsa
med engelsk pd modstiende side som den autoritative udgave.

Jeg har et samarbejde med to faglerere, si de kan udnytte pro-
dukterne fra TOOLS til at keede de mange engelske tekster, som er
en obligatorisk del af elevernes faglige undervisning, til online-ord-
bgger. I den periode, hvor eleverne har skemalagt sprogundervis-
ning, fglger jeg op pa de sproglige udfordringer, de har mgdt (som
post-task-arbejdet i task based learning). Jeg sikrer ogsa, at eleverne
forstir at bruge online-ordbggerne, og afprgver, hvilke ordbgger der
matcher forskellige teksttyper; eksempelvis bgr de velge at bruge
IATE til bekendtggrelser og lovtekster (http://iate.europa.eu). Et ty-
pisk eksempel pa en af de tekster, jeg samarbejder med kolleger om,
er »Safe Working in the Electrotechnical Industry FAQ«: http://mul-
tidict.net/cs/239 Her m@der eleverne de britiske lovkrav og regler og
sammenligner dem med de danske.

Samarbejdet mellem mine to kolleger og mig betyder, at elever-
ne reelt mgder 50 % mere fremmedsprog end ved traditionel fag-
opdeling, og jeg kan se en gget motivation hos eleverne. Flere af de
modne elever (voksne som uddannes til ny profession) fortzller,
hvordan deres bgrn bruger vaerktgjer fra TOOLS (iser Multidict, men
0gsd Wordlink).
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Arets bedste tilbud i 2013 0og 2014

Gratis kursus i brugen af TOOLS services i en CLIL-kontekst. Saml
nogle kolleger, byd pd en kop kaffe, si kommer en eller flere fra pro-
jektet pd besgg og kgrer kurset. Selve kurset vil vaere pa ca. tre timer.
Vi har i projektet ressourcer til at afholde ti sidanne kurser. Eneste
krav er adgang til Internet (wi-fi), resten Klarer vi. Booking: Skriv til

ka@sde.dk

Lar mere om TOOLS pa

Website: www.languages.dk/tools
Facebook: http://facebook.com/tools4clil
Blog: http://tools4clil.wordpress.com/
Twitter: http://www.twitter.com/tools4clil

Tilmeld dig til nyhedsbrev og afprgvning: http://www.languages.
dk/register.php

Husk projektet er kun lige startet; forvent meget mere!
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Buschauffersprog

Mange af de kursister der uddannes til buschauffgrer i Danmark,
har anden etnisk baggrund end dansk, og en del af dem har brug for
at fa videreudviklet deres kompetencer i dansk som andetsprog sa
de kan fi fuldt udbytte af bide teori- og kgreundervisningen. P4 UC-
plus, hvor man uddanner buschauffgrer pa et intensivt AMU-kur-
sus, har man derfor tilknyttet et sprogcenter hvor personer med et-
nisk minoritetsbaggrund kan fi undervisning i dansk som andet-
sprog indtil det vurderes at de har tilstrekkelige sproglige kompe-
tencer til at gd i gang med chauffgruddannelsen.'

En del af sprogcentrets undervisning retter sig mod det fagsprog
der anvendes i chauffgruddannelsen med emner som Risikoforhold
ved vejene, Kundeservice, Bremselengde. Et af emnerne er Kgreun-
dervisning, og da kursisterne modtager kgreundervisning samtidig
med danskundervisning, er der mulighed for en tet sammenknyt-
ning mellem de to undervisningskontekster.

Detindebarer at sprogundervisningen rettes mod de kommuni-
kationssituationer der tenkes at foreckomme under kgreundervis-
ningen, f.eks. at fglge instruktioner som »drej til hgjre«, »drej til
venstre«. I forbindelse med et sprogpaedagogisk udviklingsprojekt
som jeg deltog i sammen med lererne, havde vi lejlighed til at fore-
tage en grundig sprogbehovsanalyse af det sprog der faktisk bliver
brugt under kgrslen. Resultaterne af denne analyse, som jeg vil prae-
sentere i det fplgende, gjorde det muligt at milrette undervisnin-
gen endnu bedre mod kgreundervisningen.

I det sprogpedagogiske udviklingsprojekt blev der arbejdet pa
at udvikle en kommunikativ undervisning baseret pd problem-
lgsningsopgaver (Pedersen 2009) hvor kursisterne fik lejlighed til at
udvikle deres sprogferdighed gennem en kognitiv bearbejdning af

MICHAEL SVENDSEN PEDERSEN
Lektor, Roskilde Universitet
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sproglige input. Men sprogbehovsanalysen og de analyser af kgre-
undervisningen der blev foretaget pd grundlag af observationer og
lydoptagelser, viste at der er flere ting pa spil, og at man ma supple-
re med andre forstielser af sprog og sproglaering for at fange flere
dimensioner af kursisternes leringsprocesser.

I sprogundervisningen og i kereundervisningen indgik kursi-
sterne ikke alene i en sproglig praksis, men i sociale interaktioner i
to forskellige kontekster med forskellige affordances (van Lier 2002;
2004), dvs. de ressourcer for sproglering der opstar i samspillet mel-
lem pa den ene side kursisternes adgang til den sociale interaktion,
herunder den sproglige del af interaktionen, og pa den anden side
deres deltagelse pd baggrund af de forudsetninger og den subjekti-
vitet de har med sig (van Lier 2004: 97). I en sddan gkologisk tilgang
til sproglering — dvs. en holistisk tilgang hvor man ser pd samspil-
let mellem learneren og den sociale kontekst hvori sproget anven-
des —er der fokus pa den made learnerne bruger sproget — og andre
tegnsystemer — til at relatere sig til hinanden og den sociale verden
(van Lier 2002:147; Sandwall 2010: 549).”

Om man ser pad sproglering som en kognitiv bearbejdning af
sproglige input, eller som et resultat af learnernes deltagelse i en
meningsfuld social og sproglig aktivitet, har betydning for den pz-
dagogiske tilretteleggelse af sprogundervisningen. Det kommer jeg
tilbage til, men fgrst vil jeg fortelle hvad der kom ud af sprogbe-
hovsanalysen, og hvilken kommunikativ undervisning den fgrte til.

Sprogbehovsanalyse

For at fi et materiale der kunne bruges til at analysere hvad der sker
i kereundervisningen, lavede sprogunderviserne en rxekke video-
optagelser med forskellige kursister og to forskellige kgrelerere. Op-
tagelserne blev lavet sidledes at man sa kursisten og kgrelereren txet
pd bagfra og kunne se deres handlinger og hgre deres mundtlige
kommunikation, samtidig med at man gennem bussens forrude
kunne fplge trafikken. Der blev optaget nonstop fra det gjeblik kur-
sist og k@relerer sad i bussen pd uddannelsescentrets parkerings-
plads og til de var tilbage igen. Derefter blev optagelserne transskri-
beret sdledes at al samtale blev skrevet ud, samtidigt med at hand-
linger blev beskrevet i kantet parentes.

Ud fra videooptagelserne fra kgreundervisningen blev det klart
at det gav god mening at trene kursisterne i at modtage instruktio-
ner da et karakteristisk trek ved det sprog der anvendes, er at kgre-
lzereren (KL) giver anvisninger om hvordan kursisten skal handle
i forskellige kgrselssituationer:
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[De nermer sig rundkersel] KL: Forste vej. Sa godt ned i
fart. Kig i hgjre sidespejl, blinke til hgjre, lengere ned i fart,
ned i nummer tre [gear]. Helt i gear, sidan, [de kgrer ind i
rundkersel] og si kgre. Langt frem, langt frem, langt frem
og sd dreje [drejer til hgjre]. Komme forbi det skilt ovre

til venstre igen, drej over mod venstre [KL demonstrerer
med fagter], sidan og af sted. Gi’ noget gas.

Der forekommer her en rekke ord og udtryk der hgrer til busfag-
ligheden’: sidespejl, gear, skilt, give gas, og som er vigtige for forstael-
sen. Men som man kan se, relaterer kommunikationen sig direkte
til kgrselssituationens forlgb, og kgrelereren forsgger med sine
sproglige ytringer at styre elevens kropslige handlinger.

Disse sproghandlinger, som man kunne kalde handlingsregu-
lerende anvisninger’, udfgres imidlertid ogsd ved brug af andre
sprogformer:

Infinitiv:
kore, dreje, komme.

Sxztningsemner:
sd godt ned i fart, langt frem, helt ned i gear.

Helt udsagn:

Sd slipper du speederen.

(Denne form optreder hos en anden kgrelerer
pd uddannelsescentret).

Ud over anvisninger bestar kgrselsstyringen ogsa af godkendelser
og evalueringer af det som kursisten ggr: sddan.

Analysen viser at der ogsa bruges andre sproghandlinger, f.eks.
her hvor kursisten befinder sig i et hgjresving:

KL: Gi’ noget gas mens vi drejer, s kommer der en langsom jevn
acceleration. Gi’ noget gas ... op i fart. Hvor sterkt ma vi kgre
her?

K: [siger ikke noget]

KL: Hvor hurtigt ma vi kgre her?

K: Erdet hurtigt?

KL: Hvor hurtigt ma vi kgre pa det her omride?

K: [siger ikke noget]

KL: M4 vi kgre halvtreds kilomenter i timen her, ma vi kgre halv-
fjerds, ma vi kgre firs?

K: Halvtreds, tror jeg ... Er det rigtigt?

KL:Ja, kom og gi’ lidt gas.
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Kogrelereren benytter her kgrselssituationen til at give kursisten en
baggrundsforklaring pd hvorfor han skal handle pd en bestemt
made: sd kommer der en langsom jevn acceleration, men ogsa til at fa kur-
sisten til at reflektere over hvilke regler for fartbegrensning der gxl-
der pa stedet: Hvor sterkt md vi kore her? Tilsyneladende kgrer kursi-
sten efter reglerne, og kgrelereren vurderer maske at kursisten net-
op derfor har overskud til at treekke pa sin generelle viden om fart-
graenser. Kursistens svar kan tolkes sdledes at han ikke rigtigt for-
star spgrgsmadlet, maske fordi han ikke er forberedt pd det, miske
fordi han er usikker pa reglerne, eller maske fordi han alligevel ikke
har ressourcer til at fokusere pa spgrgsmalet.

Der optrader siledes flere forskellige sproghandlinger i samme
korselssituation: anvisning, forklaring, evaluering, og kursisten skal
indgd i disse sproghandlinger alt imens han skal have sin opmark-
somhed rettet mod trafikken og sin kgrsel.

Af analysen fremgar det ogsd at de forskellige sproghandlinger
indgar pd bestemte mader i forskellige faser af kgrselssituationen.
Det gxlder f.eks. i forbindelse med drejning i lyskryds, hvor kgrelze-
reren pa vej mod krydset siger:

KL: Lyskryds, lengere fremme, til hgjre. Ikke kobling, vi
starter med at bremse, kigge i hgjre spejl, blinke til hgjre,
trekke ind mod hgjre, trekke ind mod hgjre nir der bliver
stiplet, og NU trzder vi koblingen ned. Jeg ved godtI er vant
til meget tidligt at trede koblingen ned, men det bruger man
bare ikke i busser og lastbiler. Hgjresving, sidan som hernede,
skarpe, ned i nummer fire [gear] eller tre [drejer til hgjre].

Her forbereder kgrelereren kursisten pa hgjresving, guider kursi-
sten frem mod hgjresvinget og giver undervejs kursisten en generel
oplysning om brug af kobling i busser og lastbiler.

Efter svinget giver kgrelereren en evaluering af eller tilbagemel-
ding pd kursistens handlinger, og nogle generelle rdid om hvad man
skal ggre i en sidan situation:

KL: Nar du ovre i det forrige kryds, sidste kryds, drejede til venstre,
pas pd dine hender ikke bliver sma bevagelser pa rat. Hellere
store bevagelser, ik’ [KL viser med fagter hvad han mener].

K: Yes.

KL:1I stedet for at sidde og flytte lidt.

K: Ja.

KL: Det kalder vi at pglse rundt. Det er som man laver pglser.

Har du lavet pglser nogen gange?
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K: Ja[griner forlegent].

KL: Har du lavet pglser?

K: Ja.

KL:Ja!? Hvor man fylder i, og sd tager den naste og si den
nzeste — sma bevagelser.

K: Ja.

Det er ikke helt klart hvordan kursisten forstdr udtrykket »at lave
peolser«, men kgrelereren prgver under alle omstendigheder at give
kursisten en mere generel vejledning i hvordan man drejer rattet i
forbindelse med sving.

Der er sdledes en overordnet struktur i kommunikationen, som
er bestemt af k@rselsprocessen, og som bestir af tre faser: for, under
og efter kgrselssituationen. I fasen fpr forbereder kgrelereren kursi-
sten pd situationen, og guider ham/hende frem mod kgrselssitua-
tionen. I fasen under guider kgrelereren kursisten, og efter kgrsels-
situationen giver kgrelereren kursisten en tilbagemelding.

Mens bussen inden kgrelektionen stadig holder pd parkerings-
omrddet, gennemgar kgrelereren brugen af gear, spejle osv., og for-
bereder kursisten pd nogle af de situationer de kommer ud for, f.eks.
sving i vejkryds:

KL: Nar du drejer, skal du have et stykke sideafstand, og

sd skal du frem i krydset sd du har den her kant ud for krydset,
og si rundt, s du kommer rundt med bilen, ik’ os’, og du

skal have hastigheden ned, og du skal kigge i spejle inden

du drejer, og se om der kommer biler, og om der kommer
cyklister og fodgengere. Og nir du skal kere og dreje, sxetter
du farten ned i god tid, finder det rigtige gear og orienterer
dig i spejlene, og sd lusker vi lige sd stille rundt om hjgrnet.

Her hvor der er tid til det, forbereder k@relereren kursisten pa ’sving
i kryds’ ved at give kursisten et mentalt billede af situationen.

Den kommunikative undervisning

Det sprogpaedagogiske udviklingsprojekt var organiseret siledes
at jeg observerede undervisningslektioner, lavede video- eller lyd-
optagelser og tog observationsnoter, som jeg derefter lavede fore-
Igbige analyser af. Materialet fra observationerne og de forelgbige
analyser blev presenteret pi et refleksionsseminar med alle sprog-
leererne med henblik pa videreudvikling af sprogcentrets buschauf-
forrettede sprogpaedagogik. Pd baggrund af diskussionen pa reflek-
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sionsseminaret valgte en af sproglererne at gennemfgre en lektion
om kgreundervisning med udgangspunkt i faserne fgr, under og
efter korselssituationen. Jeg observerede lektionen og optog den pa
biandoptager.

Emnet for lektionen er venstre- og hgjresving. Lereren skriver
FOR, UNDER 0g EFTER venstre- og hgjresving pa tavlen og indhen-
ter forslag fra kursisterne til hvad der skal st i hver af faserne: FOR:
orientere sig i spejlet i god tid, give tegn, skifte gear, placere sig: UNDER: ori-
entere sigispejlene, dreje (evt. ldne ved hgjresving); EFTER: placere sig korrekt
sd hurtigt som muligt. Det forer til en diskussion om hvordan man
»ldner« lidt af den anden korebane for at fi plads til at dreje.

Dernast viser lereren en passage med venstresving fra en af
videooptagelserne, men uden lyd, og beder kursisterne snakke sam-
men om hvad de tror kgrelereren siger til kursisten. Det fgrer til en
forhandling kursisterne imellem, bl.a. om hvorvidt lereren siger
»orientér dig i spejlet« eller »kig i spejlet«, og forslagene skrives
pa tavlen.

Endelig ser kursisterne — indtil flere gange — passagen med ven-
stresving med lyd, og de fir nu mulighed for at sammenligne de
forslag der stdr pd tavlen med det der faktisk bliver sagt. Det fgrer
til en snak om hvordan de forskellige kgrelerere udtrykker sig, og
hvor meget de siger under kgrslen. Nar én kgrelerer kun siger
noget nir man laver fejl, betyder det ikke ngdvendigvis at man
korer darligt fordi en anden kgrelaerer siger meget. Ligeledes bliver
der snakket om hvordan de forskellige kgrelerere bruger forskelli-
ge ord. En kursist spgrger sdledes hvorfor kgrelereren siger »hold
den rullende«. Kunne han ikke sige det pd en anden maide? Alle

siger noget forskelligt, bliver det konkluderet, og betydningen af
udtrykket bliver afklaret, bl.a. ved reference til engelsk: keep it
moving.

Som man kan se, introducerer lereren handlingsstrukturen i kgr-
selssituationen ’venstresving’ som en kognitiv skabelon kursisterne
kan bruge til at orientere sig efter, og herudfra arbejdes der sa med
sproglige elementer og strukturer.

Ien af videooptagelserne giver kgrelereren kursisten denne feed-
back i EFTER-fasen:

KL: De sidste tre meter op mod krydset inden vi svinger,
skal vi skifte til det korrekte gear, s vi gor det lidt tidligere,
sd du ikke skifter gear mens du drejer, men si du kommer
op mod kryds inden vi drejer. Skifte til gear, og s drejer vi,
og s komme af sted.
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Flere kursister troede at kgrelereren her forberedte kursisten pa kor-
selssituationen — formentlig fordi kerelereren bruger praesens i sin
fremstilling — hvilket bidrog til skerpelse af kursisternes opmark-
somhed pd sammenhangen mellem kommunikationssituation,
sproghandling og sproglig form.

Ved at give kursisterne nogle kommunikative problemlgsnings-
opgaver (Pedersen 2009), far kursisterne lejlighed til felles sproglig
bearbejdning — en stilladsering — fra bide videoen, lereren og hin-
anden. Eksempler pa problemlgsningsopgaver: set ord og vendin-
ger ind i fasemodellen; se videoen og diskutér hvad der bliver sagt;
Iyt og sammenlign med jeres egne forslag.

Ved atinddrage videooptagelsen i undervisningen giver leereren
ikke alene kursisterne lejlighed til at mgde et autentisk sprog, men
ogsd til at inddrage deres egne erfaringer fra kgreundervisningen.

Lzringsmuligheder

Idenne undervisning bliver sprog og indhold bragti et fint samspil
med hinanden, og kursisterne fir rig lejlighed til at foretage en fxl-
les og individuel kognitiv bearbejdning af de sproglige input, men
det fremgar ogsa tydeligt at de to leringsrum, kgreundervisningen
og sprogundervisningen, er forskellige og giver kursisterne helt for-
skellige leringsmuligheder.

Det er karakteristisk at rytmen i kommunikationen mellem
korelereren og kursisten er tilpasset rytmen i kgrslen, og det bety-
der at der ikke kan kommunikeres sprogligt om hvad som helst nar
som helst, og at der er begrenset mulighed for betydningsafklaring
undervejs, men ogsa at der foregir en del ikke-sproglig kommuni-
kation: Med sin brug af spejle og blinklys, sin betjening af speeder,
kobling og bremse og sin placering i trafikken *besvarer’ kursisten
korelererens anvisninger, og nar kerelereren ikke siger noget,
betyder det som regel at ’du gg@r det rigtige’, og hvis kursisten ggr
noget forkert, kan kgrelereren hjxlpe hende/ham ved at fgre kursi-
stens hand pa den rigtige made ved f.eks. gearskift, eller — som en af
kursisterne fortxller — ved at give kursisten et dask.

Det er ogsa karakteristisk at det stort set kun er kgrelereren der
siger noget. Kgrelereren kan — som vist ovenfor — stille tjekspgrgs-
mal og i sjzldne tilfzlde spgrge efter kursistens erfaringer med at
kgre bil:

KL: Er du ikke vant til at kgre med kobling?
K: [?7]
KL: Du kgrer ikke si meget bil miske?
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K: Jeg kgrer meget bil, det bare lang tid siden, sa..
KL: Jaa [de kgrer over kryds]. Stille og roligt.

I begge tilfxlde er det kgrelereren der stiller spgrgsmal. Der er i ma-
terialet ingen eksempler pd at kursisterne stiller spgrgsmal under
korslen, hvilket kan henge sammen med at de har deres opmark-
somhed rettet mod kgrslen, mangler sproglige ressourcer, eller
madske opfatter lereren som en ’autoritet’ — hvilket er kgrelerernes
personlige indtryk.

Mens der sdledes er begrensede sprogleringsmuligheder i kgre-
undervisningen, giver sprogundervisningen helt andre muligheder.
For det forste er leringskulturen her i langt hgjere grad end AMU-
undervisning generelt er det (Pedersen 2010), preget af at vere dia-
logisk og forhandlende; det ggr det muligt for kursisterne at ind-
drage deres egne erfaringer i en mindre autoritetspraeget undervis-
ning. For detandet er rytmen i undervisningen ikke afhaengig af ryt-
men i kgrslen: videooptagelsen kan spilles lige si mange gange det
skal vaere, den kan stoppes undervejs osv., og det er i langt hgjere
grad kursisternes formulerede leringsbehov der er udgangspunk-
tet for undervisningen. For det tredje har kursisterne mulighed for
sproglig forhandling og stilladsering; og for det fjerde kan kursi-
sterne bringe problematiske forhold op fra kgreundervisningen.

Sprogundervisningen udggr et leringsrum hvor kursisterne far
mulighed for at bearbejde deres sproglige erfaringer fra anvendel-
sesrummet og dermed fi sproglig bevidsthed samt et mere korrekt
og nuanceret sprog, og det giver dem forudsatninger for at skabe
sig flere sproglige leringsmuligheder i kgreundervisningen. Men i
kraft af sin leringskultur bliver sprogundervisningen ogsi poten-
tielt et sted for at styrke kursisternes muligheder for deltagelse
(empowerment), dvs. et sted for kritisk bearbejdning af autoritets-
strukturer, ens plads i hierarkier, de rammer og regler man er un-
derlagt, de subjektive forstdelser osv. af arbejdsverdenen. Pa denne
mdade kan sprogundervisningen blive bide et med-rum hvor kursi-
sterne bliver forberedt til arbejdsmarkedet gennem en malrettet un-
dervisning, og — potentielt — et mod-rum hvor kursisterne fir stem-
me og handlemuligheder (Pedersen 2007; Sandwall 2010). Det ser
man ansatser til nar kursisterne problematiserer kgrelererens sprog-
brug (»rullende«), og ndr de diskuterer kgrelerernes forskellige
undervisningsstile — ansatser der kan videreudvikles til en egentlig
kritisk sprogundervisning (Norton & Toohey 2004).

Tilsammen kan de to tilgange bidrage til at kursisterne fir bade
arbejdsrelaterede kommunikative kompetencer og udvikler deres
egen stemme.
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Noter

1 Om chauffgruddannelsen pi
UCplus, lzringskulturen og det sprog
der anvendes, se Pedersen 2010.
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Den nordiske diskurs og
den gode praksis

Det kan anbefales at lese rapporten »Integration gennem voksen-
og efteruddannelse« (Wahlgren m.fl. 2010), der er en undersggelse
af nordisk integrationspolitik og samspillet mellem sprogundervis-
ning og integration pd arbejdsmarkedet. Rapporten fortzller, at der
pa tvars af de nordiske forskelle i integrations- og uddannelses-
politik tegner sig en fzlles diskurs, der siger, at omdrejningspunk-
tet for nye borgeres integration i samfundet er selvforsgrgelse og
dermed tilknytningen til arbejdsmarkedet. En anden afledt diskurs
er, at sprogundervisningen — i de nationale sprog — er en hovedfak-
tor i integrationen pd arbejdsmarkedet, og at sprogundervisningen
skal malrettes — underlegges — den overordnede méilsetning om
fastholdelse eller opndelse af beskaftigelse. Disse forbundne diskur-
ser har i Danmark varet dominerende i integrationspolitikken
siden 2002" og har eksisteret parallelt med en anden, stgrre diskurs,
der drejer sig om de sprogkompetencer, der kreves af nye medbor-
gere og udlendinge, der sgger om permanent opholdstilladelse
og indfgdsret/statsborgerskab. I Danmark og i de gvrige nordiske
lande har andetsprogsundervisningen og lovgivningen for voksne
udlendinge varet kraftigt pavirket af disse politiske gnsker om, at
nye borgere skal have kompetencer til at klare sig som aktive arbejds-
tagere og medborgere? .

Den nordiske undersggelse, der i 2010 blev gennemfgrt af Natio-
nalt Center for Kompetenceudvikling pa vegne af Nordisk Minister-
rdd (Wahlgren m.fl. 2010), peger ikke kun p3, at den erhvervsrettede
andetsprogsundervisning er kommet i politisk fokus, forstiet pd den
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mdde at de nordiske lande har skrevet den erhvervsrettede andet-
sprogsundervisning ind i de nationale strategier og uddannelsestil-
bud. Rapporten siger ogsd, at det er et gennemgiende trek i erfarin-
gerne i de nordiske lande, at jo mere specifik undervisningen er i
forhold til den anvendelsessammenhang, som undervisningen
sigter mod, desto mere effektiv er undervisningen med hensyn til
gennemfgrelse og integration pa arbejdsmarkedet. P4 denne bag-
grund anbefaler undersggelsen, at der i hgjere grad arbejdes med
klare sammenhange mellem uddannelse og milet med uddannel-
serne set i en anvendelses- og arbejdsmarkedssammenheng.

Det er sdledes en effekt af den politiske diskurs om »integration
gennem arbejde«, at der i disse ar er fokus pa at binde andetsprogs-
undervisningen for voksne og arbejdsmarkedet tettere sammen,
men den nordiske rapport gir et skridt videre og peger p3, at det
tette samspil mellem undervisere, deltagernes behov og konteksten/
rammerne kan anvendes til en mere effektiv sprogtilegnelse. Man
kan laese rapporten siledes, at den mener, at den padagogiserede
kombination af undervisning, deltagerbehov og anvendelsesrum
kan noget ekstra netop ved at kombinere leringsrummet med
arbejdsrummet og ved at tage udgangspunkt i de kommunikative
behov hos medarbejderen og virksomheden.

I rapporten bliver der nevnt en rekke tilbud og projekter i de
nordiske lande — Yrkes-Sfi, Arbejdsnorsk og arbejdsmarkedsdansk
— men rapporten siger ikke s meget konkret om metoderne, og om
hvordan dette virkningsfulde samspil mellem sprogundervisnin-
gen, deltagerne og anvendelsessituationen etableres. S md man
forlade den nordiske rapport og se pa de erfaringsopsamlinger og
vejledninger, der er udarbejdet til den erhvervsrettede andetsprogs-
undervisning andetsteds. Et eksempel er »God praksis pa kurser i
arbejdsmarkedsdansk« udarbejdet af Karen Lund og Ellen Bertel-
sen?. Vejledningen henvender sig til sivel sprogcentre, undervisere,
virksomheder som jobcentre og redeggr for, hvordan sprogbehovs-
analyse, undervisningsmal, leringssyn og sprogsyn, aktivitetstyper,
visitation, indgangstest og udgangstest, etablering af leeringsrum
pa arbejdspladsen og problembaseret undervisning er med til at
muligggre en effektiv indholdsbaseret undervisning. »God praksis
i arbejdsmarkedsdansk« er en udlgber af en erfaringsopsamling
og evaluering af puljen »Grundkursus i arbejdsmarkedsdansk«, der
blev etableret i 2007. Evalueringen blev gennemfgrt pd baggrund
af over 200 kursusforlgb af NIRAS-Konsulenterne i 2009 (NIRAS
2009). Evalueringen pegede p4, at undervisningen pa arbejdsplad-
serne blev meget positivt modtaget af deltagere, undervisere, kolle-
ger og arbejdsgivere. Et andet eksempel er »Muntlig norsk i praksis
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— opplering i muntlig kommunikasjon pd arbeidsplassen«, som
er en vejledning, der beskriver modeller for lering, der kombiner
arbejdsrum og undervisningsrum®. Her beskrives, hvordan under-
visningsrummet kan fungere som et med-rum og et mod-rum til
arbejdspladsen. Med med-rum forstis, at undervisningen stgtter op
bag arbejdspladsens rationaler og kommunikative behov. Med mod-
rum forstds, at undervisningen kan have en anden logik, hvor der er
mulighed for at sxtte sine egne behov op over for arbejdspladsen,
se kritisk pa arbejdspladslogikken og vurdere jobbet i forhold til sin
egen livssituation. Vejledningen er en norsk version af Michael
Svendsens Pedersens »Pa vej med sproget — arbejde, livshistorie
og sproglaring«®.

Den nordiske rapport »Integration gennem voksen- og efterud-
dannelse« siger maske alligevel noget om, hvordan den gode prak-
sis skal udvikles. En af undersggelsens anbefalinger er, at der skal
szttes mere systematisk kompetenceudvikling i gang for gruppen
af undervisere. Rapporten nzvner, at der er meget forskellige for-
melle uddannelseskrav til andetsprogsundervisere i de nordiske lan-
de. Det almindelige krav er en lereruddannelse, men ikke ngdven-
digvis en lereruddannelse, der uddanner til andetsprogsunder-
visning. Danmark er p.t. det eneste nordiske land, der har krav om
en obligatorisk uddannelse for undervisere i andetsprog for voksne
som supplement til lzereruddannelse eller BA i sprog®.

Noter

1 For at opnd permanent opholds- til-voksne/Overblik-over-

tilladelse og statsborgerskab stilles
der i Norge, Island og Finland krav
om deltagelse i sprogundervisning. I
Danmark er tidsubegraenset opholds-
tilladelse og statsborgerskab knyttet
til en bestdet danskprgve. I Sverige
stilles der p.t. ingen krav til kundska-
ber i svensk for at opnd permanent
opholdstilladelse og statsborgerskab.
2 Pd vej mod en ny integrations-
politik, regeringens integrations-
udspil 2003.

3 »God praksis pd kurser i arbejds-
markedsdansk« kan hentes pd hjem-
mesiden i Ministeriet for Bgrn og
Undervisning. http://uvm.dk/Uddan-
nelser-og-dagtilbud/Uddannelser-

voksenuddannelser/Dansk-for-
voksne-dlaendinge/~/media/UVM/
Filer/Udd/Voksne/PDF13/130222%20
God%2opraksis%2opaa%zokurser%2o
i%20arbejdsmarkedsdansk.ashx

4 Nasjonalt Fagorgan For Kompe-
tancepolitikk (VOX) (2012). Muntlig
norsk i praksis — oplering i muntlig
kommunikasjon pd arbeidsplassen.
http://www.vox.no/PageFiles/16347/
Muntlig_norsk_i_praksis_veiledning_
web.pdf

5 Ministeriet for Flygtninge, Ind-
vandrere og Integration (2007). Pd

vej med sproget — arbejde, livshistorie 0g
sproglering. Temahafte til danskud-
dannelserne til voksne udlendinge.
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6 Uddannelsen til underviser i dansk
som andetsprog. Bekendtggrelse 287
af 14/05/1998. Uddannelsen udbydes
pad Kgbenhavns Universitet og pA DPU
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Akademiske ord og fraser
— et nordisk projekt

Hele vejen gennem uddannelsessystemet mgder elever og studeren-
de det skolerelaterede sprog. De mg@gdes med stigende krav om at
kunne lzse og forsta faglige tekster, at kunne skrive rapporter og
opgaver og at kunne fremlegge projekter mundtligt og argumente-
re for deres synspunkter logisk og stringent og pa et hgjt abstrak-
tionsniveau. Alt dette krever ikke bare forstielse af det faglige ind-
hold, gode leseferdigheder og et stort alment ordforrdd, men ogsa,
at eleverne kender og kan anvende et stort og varieret fagligt og aka-
demisk sprog. Det er blevet pipeget (Gimbel 1995), at de fgr-faglige
ord, der ofte forekommer i bestemte fagsammenhxnge (f.eks. bak-
ke, klitter og demning), er lige sd centrale for forstielsen af de fag-
lige tekster som det mere fagspecifikke ordforrid (is, u-dal og isbrz).
Hvis lzererne setter fokus pad ordforradeti det faglige arbejde, vil det
primaert vare det fagspecifikke ordforrad, der arbejdes med. Ud over
de fgr-faglige og de faglige ord vil teksterne ogsd indeholde mange
akademiske ord, som ikke er fagspecifikke, og som anvendes bredt
over en rekke fagfelter, og som kendetegner den akademiske dis-
kurs (f.eks. fremlaegge, analysere, illustrere, i relation til, foregden-
de, relevante, eftersom, problemformulering). At et ord kan karak-
teriseres som akademisk, fastlegges primart ud fra kvantitative
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kriterier i forhold til ordets forekomst i et bredt sammensat akade-
misk korpus. Modsat det faglige eller fgr-faglige ordforrdd er ordet
derfor ikke begrznset til et bestemt fagomrade, men anvendes pa
tvaers af de faglige discipliner. Derudover er det en forudsatning,
at ordet ikke hgrer til blandt de mest hyppige, dvs. de 2.000 mest
anvendte ord i sproget (se Coxhead 2000 for en nermere specifice-
ring af disse kriterier).

Det manglende fokus pd isxr det fgr-faglige og det akademiske
ordforrad kan muligvis skyldes, at den enkelte lzrer ikke har en til-
strekkelig viden og bevidsthed om vigtigheden af disse ord (Hen-
riksen 2009) eller de forngdne redskaber til at bibringe eleverne den-
ne viden, f.eks. i form af ordlister eller gvelsesmaterialer. I denne
artikel vil vi fortzlle om et nordisk projekt, som forsgger at sette fo-
kus pd det akademiske ordforrdd med det formal at udvikle akade-
miske ord- og fraselister (AOFL’er) pa de nordiske sprog. Lister, som
kan stgtte elever og studerende i deres uddannelse, og som kan
danne basis for lerernes arbejde med det akademiske sprog pa alle
niveauer i uddannelsessystemet.

Det for-faglige, det akademiske og
det faglige ordforrad

For at illustrere forskellen pad det akademiske, det for-faglige og det
faglige ordforrad kan vi kigge pa en samfundsfagsopgave, fundet pa
nettet. (http://hfosselius.smartlog.dk/kinas--konomiske-og-politi-
ske-rolle-i-den-globale-verdensorden-post192269). Vi har valgt to
faste komponenter af denne opgavetype: problemformulering og
begrebsafklaring. I begge eksempler har vi understreget de mulige
akademiske ord og fraser og angivet de fagspecifikke samfundsfag-
lige ord med kursiv.

PROBLEMFORMULERING: Med udgangspunkt i en redeggrelse
for den gkonomiske udvikling i Kina fra 1979 og til i dag, vil
opgaven beskrive Kinas nuvaerende gkonomiske rolle i den
globaliserede verden igennem en analyse af hvilken position
Kina indtager i verdenssystemteorien. Et sidant gjebliksbillede
dbner for en diskussion af hvilken betydning Kinas nuverende
okonomiske vekst har for eventuelle fremtidige ®ndringer i
verdensordenen. Opgaven sgger sdledes at belyse Kinas mulighe-
der for at blive en kommende supermagt.

Under afsnittet begrebsafklaring defineres en rekke samfundsfag-
lige grundbegreber, herunder begrebet ‘d4ben gkonomi’.
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ABEN @KONOMI: et lands gkonomi er dben nir det samhand-
ler med andre lande og i vid udstrekning fjerner hidtidige
handelsbarrierer s som toldsatser, protektionisme af hjemmeproduk-
tion, og importforbud af bestemte varer. En gkonomi er ogsa
aben, hvis den giver let adgang til investeringer udefra, og
har lovgivning der favoriserer udenlandske virksomheder
som etablerer sig i landet.

Der er faste konventioner for opgavens struktur og indhold, her-
under forventninger til sproget i problemformuleringen og begrebs-
afklaringen. Ser vi nermere pd ordvalget, er det tydeligt, at teksten
indeholder en rekke for-faglige ord, som ofte bruges, nar der tales
om udviklingen i samfundet og gkonomiske forhold: gkonomi,
varer, investeringer, lovgivning, etablere sig og udenlandske virk-
somheder. De kursiverede ord er faglige ord, som har en hel speci-
fik betydning i den samfundsfaglige diskurs. Nogle ord ligger i
grensefladen mellem det for-faglige og faglige og vil i den samfunds-
faglige sammenhxng ofte forudsztte, at en rekke betingelser er op-
fyldt, for at begrebet dekker et specifikt fenomen: den globalisere-
de verden, supermagt, samhandler med og gkonomisk vaekst. I mod-
szetning til disse ord er de akademiske ord og fraser hyppigt fore-
kommende pa tvars af fagomraderne, dvs. de kendetegner det aka-
demiske register. Flere lesere af denne artikel vil sikkert vaere ueni-
ge med os i disse kategoriseringer. For at kunne understrege de aka-
demiske ord har vi mattet treekke pa vores faglige intuition og erfa-
ringer med akademiske tekster og sprogbrug. Vi har ikke kunnet
konsultere en empirisk funderet liste, som opregner de akademiske
ord og fraser, og vi ved heller ikke, om der er forskel i hyppighed af
de understregede ord. Det kan derfor ikke siges, om nogle af disse
ord og fraser er mere anvendelige end andre og derfor bgr trekkes
frem i undervisningen. Dette understreger behovet for at fi udvik-
let en AOFL pa de nordiske sprog, herunder dansk.

P3 engelsk findes der allerede en akademisk ordliste (AWL,
Coxhead 2000), som studerende og undervisere kan trekke pd, og
som har veret anvendt til udarbejdelse af undervisningsmaterialer
(se http://www.victoria.ac.nz/lals/resources/academicwordlist/links
for en oversigt over materialer og websteder, som anvender AWL).
For at kunne identificere og udtrekke de akademiske ord mdtte
Coxhead fgrst ssmmensxtte et repraesentativt akademisk korpus pa
ca. 3,5 millioner Igbende ord fra ca. 400 tekster (tidsskriftsartikler,
fagbgger og lerebgger) fra 28 akademiske fagomrader, fordelt pa
forskningsomraderne humaniora, jura, handel og naturvidenskab.
Den endelige liste udggres af 570 akademiske ordfamilier, som er
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yderligere opdelt i ti frekvenslister med angivelse af hyppigheden
af den enkelte ordfamilie. En ordfamilie bestar af et kerneord, fx re-
ferere, og dets bgjningsformer (refererer, refererede, refereret, refereres)
samt de afledte ord, som er nert relaterede former af kerneordet,
fx referat. Coxheads arbejde var banebrydende, og listen har givet
undervisere og materialeudviklere et verdifuldt redskab, som gg@r
det muligt at fokusere malrettet pa disse ord i undervisningen.

Behovet for en akademisk ord- og fraseliste pa dansk

Desvarre findes ingen tilsvarende akademisk liste pd dansk. Selvom
engelsk i stigende grad bruges som akademisk lingua franca, er der
behov for, at iser studerende i det videregdende uddannelsessystem,
men ogsa elever i de stgrre klasser i folkeskolen og pd ungdomsud-
dannelserne fir et indgiende kendskab til akademisk sprogbrug
pad dansk. Nar studerende pibegynder deres akademiske studier,
mg@des de med tekniske termer inden for deres fagomrade. Ud over
at kunne lese akademiske tekster kraves det, at de kan formulere
sig skriftligt og mundtligt pa et sprog, som overholder den akade-
miske verdens sproglige spilleregler. De skal si at sige knxkke
koden til, hvordan man kommunikerer, skriftligt sivel som mundt-
ligt, pd en videregdende uddannelse, og dette uanset om de leser
fysik, historie, medicin, jura eller gkonomi. Fxlles for alle fag er, som
vi har set, at fagomradet udover at have en domanespecifik termi-
nologi samtidig deler en generel akademisk sprogbrug, som er ab-
strakt og til tider svaert definerbar. At blive fortrolig med dette sprog
kan i sig selv vaere en udfordring, iser for elever og studerende fra
ikke-akademiske hjem. For elever og studerende med dansk som
andetsprog kan det opleves som en ekstra stor udfordring at tilegne
sig det akademiske sprog. Her vil fokus pd det akademiske basisord-
forrdd inklusive malrettet ordforrddsundervisning hjzlpe de stude-
rende med at knzkke koden og styrke deres evne til at forstd og
udtrykke sig pi akademisk dansk. For studerende fra de nordiske
lande, som lzser i Danmark, kan det akademiske sprog ogsd volde
problemer, og her vil en AOFL vaere en uvurderlig hjzlp til at klare
de akademiske udfordringer i deres studier. P4 grund af den stigen-
de brug af engelsk bide som undervisningssprog og som det sprog,
de fleste lzerebgger og tidsskriftsartikler efterhdnden er skrevet pa,
er der et behov for en dansk parallel til den engelske AWL, som kan
sikre, at de studerende kan navigere ind og ud af den akademiske
sprogbrug pd begge sprog. En AOFL vil ogsd vare til stor hjzlp i den
sproglige kompetenceudvikling af internationale universitetsmed-
arbejdere, hvoraf en del har brug for kendskab til dansk akademisk

52 sproGforum 56 - 2013

< INDHOLD
DETTE MATERIALE ER OPHAVSRETSLIGT BESKYTTET OG MA IKKE VIDEREGIVES



sprog bade i forsknings- og undervisningsgjemed. Endelig kan en
dansk liste anvendes til udvikling af test af sproglige kompetencer
inden for akademisk sprog.

Ud over det pedagogiske og undervisningsmassige sigte med en
dansk AOFL er der ogsd i sprogpolitisk henseende behov for ud-
arbejdelse af en dansk liste. Ifplge Dansk Sprognavns rapport Dansk
sprogs status 2012 undervises pd mere end 25 % af alle kandidatuddan-
nelser pd engelsk, og i Europa er Danmark det land udover Holland,
der udbyder flest kandidatuddannelser pd engelsk. En lignende ten-
dens gor sig gxldende i Sverige og Norge. For eksempel skrives
90 % af alle svenske afhandlinger pa engelsk (Salo 2010). Samtidig
med at internationaliseringen af den danske uddannelses- og forsk-
ningsverden fgrer til en gget mobilitet og en bredere spredning
af forskningsresultater, frygtes det, at dansk lider domanetab til
engelsk. Det er ogsd vist, at engelsksproget undervisning kan have
en negativ effekt pa leringsudbyttet, pad de studerendes aktivitets-
niveau i undervisningen, og pa hvor hurtigt uddannelserne gennem-
fores (Salo 2010; Airey 2009). AOFL’er ikke blot pd dansk, men ogsi
pd svensk og norsk, vil understgtte brugen af de nordiske nabosprog
i uddannelsessystemet og vil kunne bidrage til mere sammenlignen-
de forskning af disse sprog med fokus pa vigtigheden af at bevare
og stotte brugen af dansk og de andre nordiske sprog, ogsa i akade-
miske sammenhange.

Et nordisk projekt om akademiske ordlister
—de grundleggende udfordringer

I efterdret 2010 tog en rekke forskere fra Danmark og Sverige initi-
ativ til at oprette en arbejdsgruppe, der kunne se pd mulighederne
for et nordisk projekt med fokus pd udarbejdelse af AOFL’er pa
dansk, norsk og svensk. Fordelen ved et nordisk projekt er mulig-
heden for at diskutere og blive enige om de grundleggende princip-
per for udarbejdelsen af disse lister og for at udvikle sammenligne-
lige korpora og lister, som kan muligggre krydsreferencer pa tvaers
af sprogene. Forskere fra de tre lande har mgdtes flere gange, har
haft en fzlles konferenceprzsentation (Johansson Kokkinakis et al.
2012), og en del pilotarbejde med afprgvning af forskellige frem-
gangsmadder for udtrekning af akademiske ord er allerede igangsat
i Sverige (se hjemmesiden: http://spraakbanken.gu.se/eng/forsk-
ning/akademiska-ordlistor og Johansson Kokkinakis et al. 2012).
I Danmark er der nedsat en arbejdsgruppe med representanter fra
Dansk Sprognavn, Center for Sprogteknologi, Institut for Nordiske
Studier og Sprogvidenskab, Institut for Engelsk, Germansk og
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Romansk og Center for Internationalisering og Parallelsproglighed,
Kgbenhavns Universitet, som arbejder hen imod at fi etableret et
dansk akademisk korpus og en dansk AOFL.

Lad os nu se nermere pa nogle af de udfordringer, der vil mgde
arbejdsgruppen under udarbejdelsen af en dansk liste. Hvis en AOFL
skal opfylde de undervisningsmassige og pedagogiske behov, som
beskrevet ovenfor, skal AOFL’s sammensztning og udformning ngje
overvejes. Forst og fremmest vil det vere ngdvendigt at samle et re-
prasentativt korpus over akademisk sprogbrug med forskellige
teksttyper og undervisningsgenrer fra en rekke forskellige fagom-
rider. Ogsa skelnen mellem akademisk og generelt dagligdagssprog
er vigtig. I modsatning til AWL kommer de nordiske lister til at
indeholde bide enkeltstiende ord og fraser, men listen skal udeluk-
kende indeholde ord og fraser, som optreder hyppigt og med en
bred spredning i de akademiske tekster, som indgdr i det akademi-
ske korpus, som listen udtrxkkes fra. Ord og fraser, som optreder
hyppigt i almensproget, skal sorteres fra, hvorfor det vil vere ngd-
vendigt med et referencekorpus bestdende af tekster, der reprasen-
terer almensproget. I modsatning til AWL, der som navnt udeluk-
kende er en liste over ordfamilier, anser vi det for gavnligt, at der
sammen med de akademiske ord og fraser ogsa angives ordbetyd-
ninger, hyppighed og eksempler pa brug, fx i form af henvisninger
til konkordanser fra det underliggende korpus.

Etnzrliggende spgrgsmal i forhold til udarbejdelsen af AOFL’er
pa de tre nordiske sprog er, om man ikke blot kan oversatte Coxheads
AWL til de tre sprog og dermed fi fyldestggrende ordlister. 82 % af
ordene i AWL har latinske og graeske rgdder. Det er derfor sandsyn-
ligt, at en del af disse (fx analyse, indikere, kategori) vil udggre en
del af fx det danske akademiske ordforrdd. Men en overszttelse af
AWL til fx dansk skal understgttes af korpuslingvistiske under-
spgelser for at sikre, at der reelt er tale om akademiske ord og fraser,
og ikke blot ord og fraser, som er hgjfrekvente i almensproget. For
at sikre at en AOFL afspejler den akademiske sprogbrug, er det op-
lagt at legge sig op ad Coxheads metode, hvad angar et akademisk
korpus som grundlag for listen. Ideen med at sikre en s bred reprae-
sentativitet af akademiske fagomrider som muligt er derfor vigtig
at fastholde. Det kan dog vere vanskeligere at indsamle akademiske
tekster pd de nordiske sprog, end det er pd engelsk, da mange forsk-
ningsartikler, afhandlinger og lerebgger skrives pa engelsk, iser
inden for de naturvidenskabelige omrdder. Derfor ma det ngje over-
vejes, hvordan den ngdvendige spredning i fagomraderne og
det ngdvendige omfang i det akademiske korpus sikres bedst. Da
AOFL’er pd de nordiske sprog ogsd vil kunne bruges i forsknings-
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gjemed til komparative sproglige undersggelser i de nordiske lan-
de, er det afggrende, at vi i de tre lande opstiller kriterier, der sikrer,
at korpussammensxtning, udtrekningsmetode og listens indhold
si vidt muligt er ensartede.

Perspektiver

En dansk AOFL vil kunne bruges bade som et studie-, undervisnings-
og forskningsredskab. Eksistensen af en dansk liste og et dansk aka-
demisk korpus vil forhdbentlig ved sin bare tilstedevarelse sxtte
fokus pd det akademiske sprog og rette de studerendes og lerernes
opmarksomhed pa de sproglige udfordringer, der ligger i at tilegne
sig oglaere at beherske de mange facetter af den akademiske diskurs.
Undervisningsmaterialer rettet mod forskellige niveauer i uddan-
nelsessystemet, f.eks. ogsd folkeskolens xldste klasser og gymnasi-
et, vil ikke bare vare et nyttigt redskab for dansklereren, men for
alle lzerere uanset fag. Sprog og sproglig kompetence indgar i alle
fag, og derfor er arbejdet med elevernes ordforrdd, herunder det
akademiske sprog, ikke blot en udfordring for danskundervisnin-
gen og sprogfagene, men ogsa for skolens andre fag.
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Tysk med sagen i centrum
— et interkulturelt projekt
om storbyens forandring

»Lad os se pd en leresituation, hvor ikke sproget, men
sagen stdr i centrum« — en situation, »hvor det handler om
at begribe ’verden’ gennem sprog og pa en forstielig made
at udtrykke, hvordan fenomener kommer i stand, og hvilke
sammenhznge der ligger til grund for dem« (Portmann-
Tselikas & Schmolzer-Eibinger 2008).

Denne artikel drejer sig om et projekt i tyskundervisningen pa stx
(studentereksamen) med »sagen i centrums, dvs. et projekt, hvor
indholdet er i centrum for elevernes arbejde. Fgrst praesenteres pro-
jektet, og der gives eksempler pi elevernes produkter. Til sidst
introduceres begrebet tekstkompetence som et redskab til at evaluere
elevprodukter med »sagen i centrumx.

3. g-studietur til Hamburg — et interkulturelt projekt

Holdet er et tyskhold pi A-niveau pd Rgdovre Gymnasium, der har
beskzftiget sig med emnet storbyen, og som konkret har arbejdet
med filmen Soul Kitchen af Fatih Akin fra 2009.

Gennem filmens perspektiv motiveres eleverne til et differentie-
ret syn pa storbyen, og temaet gentrificering, storbyens sociale foran-
dring, bliver baggrunden for en studietur, som planlegges sammen
med eleverne. Hiemmefra har de i grupper ud fra en problemformu-
lering forberedt spgrgeskemaer og spgrgsmal, siledes at de kan fore-
tage interviews med de mennesker, som de skal mgde i Hamburg.

MERETE VONSBAK

Lektor i tysk og fremmedsprogspadagogik,
lesevejleder Rgdovre Gymnasium
vonsbaek@private.dk
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Interkulturel kompetence

Det overordnede mal for projektet er, at eleverne far interkulturel
kompetence, der kan ses som en del af den almene studiekompeten-
ce. Eleverne bliver i stand til mere end at bevaege sig fra én kultur
til en anden; idet de arbejder med at koordinere de to perspektiver,
far de et andet blik pa deres egen kultur — en kritisk kulturel bevidst-
hed.

Den interkulturelle kompetence bestar af fem elementer (Byram
2000:10):

1. Holdninger: parathed, nysgerrighed
2. Viden: om sociale grupper og individuel/social interaktion
3. Ferdigheder i at fortolke og relatere fra egen kultur
til den anden
4. Ferdigheder i selvstendigt at kunne bidrage med sin
viden i
autentisk kommunikation
5. Kritisk kulturel bevidsthed og politisk dannelse.

Bade under forberedelsen og under studieturen blev der arbejdet
med at kombinere ferdigheds-, videns- og holdningsaspektet af
interkulturel kompetence, hele tiden med indholdet i centrum.

Forlgbet bestod af fem faser, som przsenteres nedenfor. Med
overskrifterne »udblik« og »indblik« markeres, om blikket i denne
fase primart er rettet mod den kultur, der skal udforskes, eller mod
elevernes egen kultur; i den sidste fase kombineres de to perspek-
tiver.

Forberedelsen

1. UDBLIK: Eleverne arbejder med drejebogen til filmen Soul Kitchen,
og de lxeser uddrag af en baggrundsartikel af Oliver Mobert (Her-
mann & Vonsbzk 2012). I grupper leser de afsnit af uddraget og
refererer for hinanden. Der afsluttes med en CL-struktur »Svar-
Bazar«" (Den gir i korte trzk ud p3, at eleverne stiller hinanden
spgrgsmal udferdiget af lereren. Svarene skrives ned af den, der
sp@rger, og derefter godkendes det af den, der har givet svaret. Dvs.
en gvelse, hvor man trener mundtlige og skriftlige ferdigheder i
sammenhzng). Samtidig velger eleverne emner, som de er umiddel-
bart interesserede i. Det kan vaere emner som ungdomskultur og
alkoholvaner i Hamburg, sociale forskelle, fankultur i fodboldklub-
berne eller prostitution.
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Formadlet er, at eleverne fir ejerskab over turen, at de fir styrket
deres nysgerrighed, og at deres holdninger bliver udfordret. Gen-
nem arbejdet med ny viden om Hamburg, det fiktive filmindhold
og med den forestiende studietur bliver elevernes valg af fokus i pro-
jektarbejdet om Hamburg mere nuanceret og vedkommende. Det
er milet, at de herigennem forbereder sig pa det fgrste trin i den in-
terkulturelle kompetence: at kunne identificere forskelle og ligheder
og pd lengere sigt at kunne se relationer mellem kulturerne.

En anden opgave (i par) er en billedbeskrivelse af forskellige by-
dele i Hamburg (Hafencity og Wilhemsburg), hvorefter eleverne skal
give billederne en titel. Formalet er at kunne se uden at szette en nor-
mativ proces i gang; sidenhen kommer si tolkningen, idet eleverne
giver billederne en titel. Der er krav om, at eleverne begrunder tit-
len, og pd den mdade fir de forbundet de to taksonomiske niveauer,
det redeggrende og det tolkende. Tanken er, at eleverne skal arbej-
de med vidensdimensionen i interkulturel kompetence pa en reflek-
teret made.

2. UDBLIK: Eleverne udfzrdiger problemformuleringer (lereren
har lavet linklister til de enkelte emner). Eleverne setter sigind i de-
res respektive emner. Formadlet er, at de erhverver sig konkret viden
om deres emner, som giver dem indsigt i forskellige sociale grupper
i det konkrete omride, og som derigennem forbereder dem pi mg-
det. Der skabes kontakt til elever i Hamburg via en facebook-side.
Formadlet er her, at den direkte kontakt med de elever, som de skal
mgde, motiverer dem p3 et mere subjektivt plan, siledes at bag-
grundsviden om emnet forbindes med en personlig kontakt.

3.iNDBLIK: Eleverne skal presentere deres egen skole — hvad ken-
detegner den? Eleverne laver mindmaps, udferdiger spergsmal til
elever pa skolen, og derefter optager de interviews. Det er en god idé
atlade eleverne lave en video, som de kan vise ved skolebesggene pa
studieturen. P den mdde kan de trene mundtlig presentationskom-
petence uden at blive for nervgse i situationen. Det giver dem ogsa
mulighed for at gve sig. Hensigten er her en bevidstggrelse om egen
baggrund og en trening i at fortolke og relatere fra egen kultur til
den anden, det 3. element i Byrams definition pa den interkulturel-
le kompetence.

Studieturen

4. UDBLIK: Selve studieturen havde bade et fagligt og et socialt sig-
te. Eleverne fir mulighed for at afprgve, om de kan bidrage med de-
res viden i virkelig kommunikation — et element i den interkultu-
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relle kompetence. Vi besggte to skoler, hvor eleverne under applaus
fik vist deres video om Rgdovre Gymnasium. P4 den ene skole delte
grupperne deres spgrgeskemaer ud, og de interviewede de tyske ele-
ver.

P3 den anden skole havde jeg mere kontakt med lereren, og hun
havde planlagt ekskursioner, som svarede til de danske gruppers em-
ner. Dvs. en dansk gruppe drog med en tysk gruppe til f.eks. HSV’s
(Hamburger Sport-Vereins) arena, en anden til Reeperbahn, en tred-
je tog til Wilhelmsburg og Hafencity.

En af grupperne gennemfgrte feltarbejde i stor stil, idet de inter-
viewede folk i redlight-distriktet Reeperbahn og fandt interessante
forskelle pd indstilling til prostitution, alt efter om man har feno-
menet tet inde pa livet eller ej, f.eks. hvis man bor i det pigzlden-
de omrdide St. Pauli.

Produkter med fokus pd indhold

5.Udblik og indblik: Eleverne afsluttede deres projekt med bade en
skriftlig opgave og en mundtlig praesentation, hvor de brugte det
skriftlige produkt som udgangspunkt for et talepapir. De brugte
programmet popplet?, som giver dem mulighed for at samle emnet
i et mindmap med konklusioner, fotos og links. For at forbinde det
skriftlige med det mundtlige i en kommunikativ kede (Krogh
2010:59) brugte grupperne programmet screencast-o-matic®. Her kan
de optage det mundtlige opleg, samtidig med at vi ser dem aktive-
re f.eks. links vha. brug af curseren. De kan sdledes tale om deres
popplet og klikke videre til statistikker og lign. for at anvende dem
til at underbygge deres undersggelsesresultater. (se side 60)

En ekstragevinst er det lille kamera, der er rettet mod eleverne,
ndr de optager — en made, hvorpd man kan trene eleverne i at tale
frit og undgi oplaesning. (se side 61)

Sdledes bliver det ogsd en del af processen at trene mundtlig pra-
sentationskompetence og samtidig at give eleverne mulighed for at
trene en anden slags tysk, end det de traditionelt er vant til at bru-
ge i tyskundervisningen. De trener et fagligt, studierelevant sprog,
og eleverne fir ferten af, at man ogsi kan vere »AT-agtig« pa tysk,
som en af eleverne sagde. Dvs., at eleverne fir erfaring med at bru-
ge et tysk sprog, som svarer til det sprog, der bruges i de tvaerfagli-
ge projekter i Almen studieforberedelse.

Flere af grupperne lavede uopfordret grafer og figurer, dvs., de
foretog ’naturligt’ den vanskelige transfer af viden og teknikker fra
et fag til et andet. Arsagen er sandsynligvis, at vi havde et tydeligt
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indholdsmassigt fokus. Ofte fokuseres der i tyskundervisningen
pa den sproglige kompetence, specielt pa sproglig korrekthed, men
i dette forlgb 14 fokus et andet sted, og eleverne kunne behandle
deres data, som de ellers ville have gjort. Flere af dem gir i naturvi-
denskabelige studieretninger, hvor de er vant til at systematisere vi-
den i grafer og figurer, og denne metode overfgrte de til et produkt
ietsprogfag.

Pa denne made bidrager tyskfaget til den almene studiekompe-
tence og giver eleverne mulighed for at spejle deres faglige sprog i
et andet sprog end dansk.

Tegn pa tekstkompetence — feedback pa teksterne

Nar man som fremmedsproglarer skal give feedback til eleverne pa
faglige tekster som de omtalte, si giver det mening at se pa deres
tekstproduktion som formidling af indhold og ikke kun som mid-
del til at lzere sprog. Det sedvanlige fokus pd den smalle og neder-
ste del af teksttrekanten* bliver udvidet med en undersggelse af
teksten for indhold, struktur og formalet med skrivningen (Dysthe
m.fl. 2001).
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Skrivesituasjonen
Formal/Mottaker
Globalt niva
\ Innhold og struktur /
\ Setninger /

Ordvalg
Sammenbinding (bruk av faguttrykk)

Rettskrivning
Tegnsetting

Grammatikk
Standarder

Lokalt niva

4

Etandet blik pa teksterne er, hvilke »tegn pa tekstkompetence« der
er i dem: tekstkompetence forstiet som evne til at leese tekster selv-
stendigt, at kunne sztte det lzste i forbindelse med egen viden, at
bruge det lzeste som afszt for at kunne teenke videre, tale og handle
og til sidst at kunne producere tekster til andre, som formidler tan-
ker, vurderinger og hensigter pa en forstdelig og adekvat mide (Port-
mann-Tselikas 2005).

Hvordan undersgger man i praksis, om der er tegn pa tekstkom-
petence i de tekster, som eleverne producerer i det omtalte projekt?
Tegn pa tekstkompetence kan man finde gennem undersggelse af
tekstens perspektiv, dens tematiske opbygning, om der er anvendt
begreber og ordforbindelser, der passer i konteksten, om der er tekst-
sammenhzng, bl.a. brugen af konnektorer, om der er sproglig vari-
ation, og om der er samspil mellem billede og tekst. Ogsa skrivepro-
cessen kan vise tegn pd tekstkompetence, f.eks. om eleverne har fore-
taget revisioner af indhold i deres produkt (Schmolzer-Eibinger
2011).

Denne synsvinkel pa feedback til eleverne dbner for en anden
made at betragte og analysere elevernes tekstproduktion pa. Og det
bliver ekstra relevant, nar eleverne skriver fagtekster, som nok kan
vare fejlbehzftede i traditionel grammatisk forstand, men som kan
indeholde tegn pa tekstkompetencer, som ellers kan vare svare at
finde i andre, mere skolepregede genrer, som eleverne skriver i.
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Afsluttende bemzrkninger

Fremmedsprogsundervisning med sagen i centrum giver bade lz-
rer og elever nye synsvinkler pa faget og pa dets muligheder som for-
midler af indhold. Det skaber motivation og ejerskab blandt elever-
ne, at de arbejder med et indholdsmassigt fokus.

Det ene fokus udelukker ikke det andet, tvertimod motiverer det
indholdsmassige fokus til at arbejde med form pd en mere realistisk
mdide. Det gzelder ogsa sproglig korrekthed, fordi indholdsperspek-
tivetielevernes optik rekker helt ud i virkeligheden. Og der skal det

vare rigtigt.

Noter

1 Jf. Cooperative Learning,
Sprogforum 53, 2011.

2 http://popplet.com
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Fagundervisning pa fremmed-
sprak (CLIL):

en vei 4 ga for 4 styrke fremmedsprak-
kompetansen?

Hva mener vi med fremmedspraklig
fagundervisning (CLIL)?

Fagundervisning pa et annet spriak enn elevenes morsmal har vert
provd ut som undervisningsmetode i mange tidr under litt ulike
navn. Blant annet snakker man gjerne om bilingval undervisning nar
skoler i Norden tilbyr noen av skolefagene pi engelsk, dvs. det fgrste
fremmedspriket'. I Canada tilbys det fagundervisning pa fransk for
elever med engelsk som morsmal og pa engelsk for elever med fransk
som morsmal, og man kaller dette gjerne immersion programmes. 1
Europa har man de siste tidrene begynt 4 bruke det engelske akrony-
met CLIL (Content and Language Integrated Learning) for 4 betegne
fagundervisning gitt pi et annet sprik enn morsmalet®. I dette bidra-
get brukes derfor heretter konsekvent denne betegnelsen.

Tatt i betraktning at en del elever allerede sliter med fagunder-
visning pd eget morsmal, ma det vare tillatt  spgrre etter noen gode
grunner for 4 foresld fagundervisning pa et fremmedsprik. I land
der flere sprak er offisielle sprik, som f.eks. i Canada, ble denne
typen undervisning innfert for a styrke elevenes ferdigheter i det
»andre« spriket gjennom 4 1a elevene mgte spriket s mye som mu-
lig. Tradisjonell fremmedsprikundervisning tilbyr elevene vanlig-
vis kun ca. 3-4 timer kontakt med det nye spriket i Igpet av en uke.
Fagundervisning pa fremmedspriket utvider dette timetallet svaert

BEATE LINDEMANN

Fgrsteamanuensis, Institutt for Sprikvitenskap
Universitetet i Tromsg
Beate.Lindemann@uit.no
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mye. Flere timer betyr dermed mer kontakt med spriket, som igjen
skal bidra til stgrre sjanser for & nd et hgyere ferdighetsniva. Dess-
uten gir fagundervisning pa fremmedspridket anledning til 4 ta spra-
ket »virkelig« i bruk. Fremmedspriket blir her brukt som kommu-
nikasjonsmiddel i undervisningen, og det blir dermed noe annet
enn et rent »undervisningsobjekt«. Bruken i CLIL-timene skal gi
elevene anledning til 4 bli aktive spridkbrukere i trygge omgivelser.
Undervisningstemaene stdr i sentrum uansett sprik, og spriaket
brukes til »autentisk« kommunikasjon.

Nir det er snakk om fagundervisning pa et fremmedsprak, sier
det seg nesten selv at undervisningen da gjelder de ikke-spriklige
fagene; mao. begrepet CLIL inkluderer ikke den tradisjonelle frem-
medsprikundervisningen. Fagundervisningen etter CLIL-konsep-
tet innebarer derfor at det undervises i et vanlig skolefag (eller i pro-
sjekter innenfor et fag) med vanlige pensumkrav og med den sam-
me fagplanen som faget pa det gitte skoletrinnet har. Rammevilka-
rene for fagundervisningen er altsd ikke forandret samtidig som det
tas i bruk et annet undervisningssprdk enn morsmalet. I praksis
betyr det for de fleste CLIL-klasserom at fremmedspraket tas i bruk
i tillegg til morsmadlet, dvs. at det brukes to undervisningssprak
parallelt i rommet. I hvor stor grad fremmedsprdket preger under-
visningen, vil selvsagt avhenge av ulike faktorer. Vi vil her se litt naer-
mere pa de viktigste av dem.

Hvilket fremmedspraik skal tas i bruk? Elevenes
og lxererens spraikkompetanse

Uten tvil utgjor fremmedspraket som velges ut som supplerende un-
dervisningssprik en viktig faktor. I Norden lzrer de fleste elevene
engelsk som forste fremmedsprik allerede svert tidlig, f.eks. fra
1. klasse. Elevene bruker engelsk i engelsktimene og mgter spraket
ogsa ellers mye i deres hverdag utenfor skolen. Mange elever klarer
derfor 4 oppnd en betydelig engelskkompetanse allerede tidlig i
deres skolekarriere. CLIL-undervisning pa engelsk er da ogsa det som
vi mgter hyppigst bide i Norden og ellers i Europa. Om vi tenker oss
cLiL-undervisning med elever som har oppnidd et kompetanseniva
tilsvarende B1/B2 etter den europeiske referanserammen, vil fagle-
rerne sannsynligvis kunne se for seg at deres fagundervisning ogsa
ville kunne fungere pad engelsk, om ikke for alle, s dog for de fleste
elevene. Da vil engelsk kunne vare hovedspriket i undervisningen,
dvs. et sprik som brukes aktivt av bide lereren og elevene. Det vil
sannsynligvis bare sjelden vare behov for a trekke inn morsmalet
for 4 sikre forstdelsen.
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Like innlysende er det for de fleste at kunnskapene og ferdighe-
tenei et 2., 3. eller 4. fremmedsprik pad et tidlig tidspunkt i lerings-
prosessen ikke dpner for CLIL-undervisning pd samme mate. Her vil
morsmalet langt oftere madtte tas i bruk av lereren for 4 sikre forsta-
elsen, samtidig som elevene sannsynligvis ofte vil ty til morsmalet
nar de har spgrsmal eller deltar pd en annen mate i undervisnings-
aktivitetene. P sprak der elevene fortsatt har et meget lavt kompe-
tansenivd (A1/A2), har dessuten nzrheten til morsmalet og/eller
andre sprik eleven har kompetanse i, betydning for CLIL-undervis-
ningen. Dette gjelder f.eks. med tanke pd i hvor stor utstrekning
fremmedspriket kan tas i bruk i fagundervisningen, ved valget av
leremateriellet, lererens muntlige sprakbruk og lignende. Elever
med norsk eller dansk som morsmal og engelsk som 1. fremmed-
sprik vil f.eks. gjerne ha lettere for 4 forstd skriftlige tyske enn skrift-
lige spanske tekster selv om de befinner seg pd samme lave kompe-
tanseniva. CLIL-undervisning vil prinsipielt kunne tilbys til enhver
elevgruppe, ogsi til ekte nybegynnere. CLIL-undervisningen ma som
all undervisning ta utgangspunkt i de elevene som deltar, og i deres
spriklige forutsetninger.

Detvil selvsagt ogsa vaere av avgjgrende betydning hvilken sprak-
lig kompetanse faglereren har. Det tas for gitt at faglereren har den
faglige kompetansen til 4 kunne undervise i selve faget. Skal faget
nd undervises pa et fremmedsprak, ma det ogsid kunne forutsettes
at lereren har en viss kompetanse i det spraket som skal tas i bruk.
Jeg skal litt senere komme tilbake til kompetansekravene knyttet til
lereren, men gnsker allerede her 4 understreke at det ikke kreves
morsmélslignende ferdigheter (tilsvarende C1/c2) for 4 kunne
undervise i faget pi et fremmedsprak.

Hvor mye fremmedsprik i CLIL-undervisningen?

For de fleste CLIL-didaktikere og lerere med CLIL-erfaring finnes
det ingen fasitsvar med tanke pi hvor mye fremmedspriket mi pre-
ge undervisningen for at undervisningen med rette fortjener beteg-
nelsen CLIL. Det kan f.eks. vare en stor fordel at elevene fir bruke
leremidler pd fremmedspriket, men CLIL-undervisningen er ikke
avhengig av fremmedspraklig leremateriell. Lereren burde kunne
bruke mdlspriket som undervisningssprdk, men det trenger ikke
a bety at lzreren aldri bruker morsmadlet. Tvert imot vil CLIL-under-
visningen ofte vaere preget av at lereren skifter mellom sprikene
pd en mite som er tilpasset de til enhver tid aktuelle behovene i klas-
serommet. P4 samme mate forholder det seg med elevenes sprak-
bruk. Det ma vare et tydelig mal at elevene etter hvert bruker mal-
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spriket mest mulig bdde muntlig og skriftlig i undervisningen, men
sxrlig i startfasen av CLIL-undervisningen vil det vere naturlig
at elevene foretrekker 4 bruke morsmalet.

Fokus pd CLIL i 2. fremmedsprak (dvs. fremmed-
sprik utenom engelsk)

Vi har allerede gitt inn pa at elevenes spraklige forutsetninger set-
ter viktige premisser for gjennomfgringen av CLIL-undervisning.
Som nevnt tidligere, finnes det oftest tilbud om CLIL-undervisning
pa det typiske 1. fremmedspraket, engelsk. Likevel skal fokuset i det-
te bidraget ligge pd andre fremmedsprik enn engelsk, dvs. pa frem-
medsprik som elevene starter med senere i deres skolegang, og som
de derfor heller ikke har oppnddd ferdigheter i utover et nybegyn-
nerniva (A1/A2) for en eventuell CLIL-undervisning settes i gang.

Intensjonen med CLIL-undervisning er helt klart 4 oke elevenes
»tilgang« til fremmedspriket ved i bruke spriket som undervis-
ningssprak i et ikke-sprakfag. Elevene vil der ideelt sett mg@te spra-
ket bade skriftlig og muntlig (resepsjon) og bruke spriket selv bade
muntlig og skriftlig (produksjon). Dermed vil elevenes kontakt med
spriket gke betraktelig, og de vil samtidig ta i bruk spriket pi en
svart naturlig og autentisk mate, om enn innenfor rammene av et
klasserom. All den tid sprikferdighetene i det 2. fremmedspraket
som oftest ikke vil nd over et A2/B1-nivd innenfor rammene av
skolens tradisjonelle opplaring, vil CLIL-undervisningen forhdpent-
ligvis kunne bidra til at ferdighetsniviet kan heves til et B2-niva,
som igjen vil vere mer i trid med de spraklige kravene arbeidslivet
vil vere tjent med.

Muligheter og utfordringer for CLIL
i 2. fremmedsprak

CLIL-undervisning i et 2. fremmedsprik vil derfor kunne vaere en
stor berikelse og bidra til en markant gkning av elevenes sprak-
ferdigheter. Men det betyr selvsagt ikke at man na skal sette i gang
d undervise alle slags fag pa et annet sprak enn morsmadlet. Skal man
pa egen skole innfgre undervisning etter CLIL-konseptet, bgr flere
forhold vare sikret pa forhdnd?3.

CLIL-undervisning lar seg ikke gjennomfgre uten faglerere som
er kompetente i deres eget fag, samtidig som de har en tilfredsstil-
lende spriklig kompetanse i det aktuelle fremmedspraket. Dette
betyr igjen ikke ngdvendigvis at lereren bgr ha morsmalsliknende
ferdigheter eller helst vere morsmalsbruker. Lereren ma ha de
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spraklige ferdighetene som kreves for 3 undervise det aktuelle faget
til den aktuelle elevgruppen. Til dette kreves mer allmenne sprak-
kunnskaper med tanke pa klasseromkommunikasjonen, men ogsa
fagspriklige kunnskaper med tanke pd det faget det skal undervi-
ses i. Her vil det vaere store individuelle forskjeller, og som oftest vil
det kun vere den enkelte lereren selv som kan avgjgre om han/hun
foler seg spraklig kompetent nok til 4 pdta seg CLIL-undervisning.
I tillegg kreves det en tilpasset didaktisk kompetanse for & kunne
undervise et ikke-sprikfag pa et fremmedsprik. Man mé fi innblikk
i hvordan man underviser et fag pa et sprak elevene ikke har som
morsmal. Dvs. at man ved siden av den faglige formidlingen hele
tiden ma ha spriakleringsprosessen til elevene i fokus, slik at under-
visningen bidrar til en gkning av bide faglige og spraklige ferdig-
heter og kunnskaper. Pd dette omrdde vil det for de fleste lererne
vare nyttig og ngdvendig med etter- og videreutdanningskurs®.

CLIL-undervisning krever dessuten et tett samarbeid mellom
spriklereren og CLIL-lereren slik at begge »fagene« kan stgtte opp
om hverandre og jobbe sammen mot et felles mal. En egen leerebok
pd malspriket som bdde egner seg for malgruppen og fokuserer pa
fagplanens mal, vil for de fleste CLIL-lzererne vare et stort gnske og
et viktig hjelpemiddel. Som oftest finnes noe slikt dessverre ikke,
og det md inngds kompromisser. Lereboken pi morsmaélet kan sup-
pleres med kopiert materiale eller materiale fra internett pad mal-
spraket. Lereren kan etter hvert produsere eget materiale pd mal-
spraket osv. Det kan og bgr aldri undervurderes at CLIL-undervis-
ning krever en god del ekstra innsats fra den aktuelle lzreren.

Dessuten ma det brukes tid pa 4 avgjgre hvordan elevene skal
rekrutteres. Det finnes et utall muligheter mellom det & dpne til-
budet for alle elevene pa trinnet, og det 4 tilby kurs kun for spesielt
interesserte elever. Det er den enkelte skolen i tett dialog med de
bergrte leererne som ma ta den avgjgrelsen som fgles best og mest
adekvat.

Selv om det som nevnt er hovedintensjonen 4 gke elevenes sprik-
ferdigheter, vil ogsd elevenes sprakleringsmotivasjon og sprik-
lzeringsglede mitte std i fokus. Det vil derfor vare viktig 4 sgrge for
atelevene opplever CLIL-undervisningen som en spraklig utfordring
som de mestrer, og som gir dem spriklig selvtillit ved siden av gkte
sprikferdigheter.

CLIL i 2. fremmedsprik i de nordiske land?

Inoen av de nordiske landene finnes det allerede fgrste forsgk med
CLIL-undervisning i andre fremmedsprdk enn engelsk. I alle til-
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fellene er undervisningen en del av spesielle (forsgks-)prosjekter, ofte
knyttet til spesielle ressurspersoner, en bestemt kommune eller in-
terkulturelle samarbeidsprosjekter. Jeg presenterer i det fglgende
noen eksempler.

I Tammerfors i Sgrvest-Finland har det f.eks. blitt gitt under-
visning pa tysk (CLILiG) for elever som lerer tysk allerede tidlig pa
barnetrinnet (1.-6. klasse). Tysk er disse elevenes f@rste fremmed-
sprak, og elevene gdr pd barneskoler i Tammerfors der det tilbys
ulike fag pa tysk. Elevene sikres denne typen undervisning sa lenge
de gir pa den aktuelle skolen, men de mgter utfordringer nar f.eks.
deres videregidende skole ikke tilbyr annet enn tradisjonell tyskun-
dervisning for alderstrinnet.

I Goteborg i Sverige finnes det forsgk der elever far historieun-
dervisning pa tysk pd videregdende trinn, dvs. Fra og med 11. klas-
se. Elevene har da hatt undervisning i tysk i flere dr allerede, og
ferdighetsnivaet ved starten av CLILiG-prosjektet ligger omtrent pa
A2-niva. Prosjektet er knyttet til en bestemt tospraklig leerer og til-
bys kun til elever som sgker seg til denne typen undervisning.

INorge har man ingen lange tradisjoner med CLIL-undervisning
iandre sprdk enn engelsk. Likevel har man i de siste drene hatt noen
spennende prosjekter med fagundervisning pa tysk som skiller seg
tydelig fra prosjektene i Finland og Sverige. P4 den ene siden har
man tilbudt yrkesrettet CLIL-undervisning pa tysk pa to videre-
gdende skoler som gir yrkesforberedende utdanningsprogrammer
(pd 11. 0g 12. trinn). Begge programmene henvender seg til elever som
gnsker 4 utdanne seg til jobber innenfor turismebransjen. En del av
den yrkesrettede undervisningen er svart praktisk og ble gitt pa tysk
i flere prosjektperioder over flere uker. De fleste av elevene hadde in-
gen forkunnskaper. Dessuten fikk elever pd noen barneskoler prak-
tisk rettet CLIL-undervisning pa tysk i fag som kunst og handverk,
musikk, mat og helse, kroppsgving og lignende. Undervisningen
ble gitt av tyske skoleassistenter gjennom utvekslingsprogrammer
og ved hjelp av masterstudenter i tysk. Ogsa disse elevene hadde i
utgangspunktet ingen forkunnskaper, men fikk etter oppfordring
fra elevene selv tilbud om frivillige tyskkurs etter skoletid.

Erfaringene fra CLIL-prosjektene med 2. fremmedsprik i Nor-
den kan oppsummeres slik at elevene har stortrivdes med den CLIL-
undervisningen de har fitt delta i. Tester har vist at de faglige resul-
tatene ikke har blitt svekket sammenlignet med grupper som har
blitt undervist pd morsmadlet. Samtidig har bade sprikferdighetene
og ikke minst sprikleringsmotivasjonen hos alle gruppene blitt
oket.
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Konklusjon

CLIL-undervisning kan vare et undervisningskonsept som bidrar til
at elevene gker deres spriklige kompetanse betydelig, f.eks. i et 2.
fremmedsprik. Gjennom undervisningen fir elevene tett kontakt
med det aktuelle spraket i bruk og utenfor det tradisjonelle frem-
medsprikklasserommet. Det 4 ta spraket i bruk bide reseptivt og
produktivt i arbeidet med 4 tilegne seg pensumet i et ikke-sprikfag,
vil kunne bidra til gkt sprikleringsmotivasjon og en styrkning av
den subjektivt fglte tryggheten i omgang med spraket.

Skal cLIL-undervisningen vare vellykket, m3 en del rammevilkar
vaere kommet pa plass. Fgrst og fremst trenges det faglaerere som har
det spraklige kompetanseniviet som kreves med tanke pa faget og
klassetrinnet, og som har den entusiasmen som trenges for 4 kunne
sette i gang med nyskapende undervisning, som selvsagt vil mgte

utfordringer underveis.

Noter

1 Jeg ser her bort fra at det f. eks. gis
undervisning i ikke-morsmadlet for
fremmedspraklige minoritetselever,
at finske elever gjerne fir tilbud om
svensk som fgrste fremmedsprik,

og at engelsk strengt tatt ogsa er

2. fremmedsprik for etnisk-nordiske
elever med samisk, kvensk, karelsk
og lignende bakgrunn.

2 Gode innblikk i CLIL-problematik-
ken i Europa gir f.eks. Marsh & Wolff
2007 og Maljers, Marsh & Wolff 2007.
Ellers finnes det en god del litteratur
om forskning og didaktiske problem-
stillinger knyttet til enkeltsprikene.
Ved kontakt kan jeg gjerne vare
behjelpelig med litteratur innenfor
CLILiG, dvs. CLIL pa tysk.

Litteratur

Maljers, Anne, Marsh, David, & Wolff,
Dieter (eds.) (2007). Windows on CLIL.
Content and Language Integrated Learning
in the European Spotlight. Den Haag:
European Platform for Dutch Educa-
tion.

70 sproGforum 56 - 2013

3 Ndir man vil innfgre CLIL-undervis-
ning, vil man mgte en god del utfor-
dringer pa veien. For tiden arbeider
jeg med min kollega Britta Hufeisen /
TU Darmstadt med en nettbasert
hindbok for alle dem som gnsker &
komme i gang. I tillegg lages det na
en nettbasert »verktgykasse« for
CLILiG-skoler innenfor prosjektet
CLILiG-SCAN-KOM-I-GANG.

4 Innenfor prosjektet CLILiG-SCAN
har vi nettopp fatt laget et fellesnor-
disk nettbasert kurs som gir en forste
innfgring i det 4 undervise i faget pa
tysk pd en nordisk skole. Grunnleg-
gende informasjon og kontaktadres-
ser finner man pa nettsiden: rule.uta.

fi/clilig.scan.

Marsh, David & Wolff, Dieter (eds.)
(2007). Diverse Contexts — Converging
Goals: CLIL in Europe. Frankfurt/Main:
Peter Lang.
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Klaedt pa til at bruge engelsk
som undervisningssprog

Workshops for studerende og lerere ved
Kgbenhavns Universitet

Som led i bestrxzbelserne pd gget internationalisering endrede
Institut for Human Ernzring (IHE) ved Det Naturvidenskabelige
Fakultet pd Kgbenhavns Universitet i 2009 undervisningssproget pa
sine kandidatuddannelser i Human Ernzring, Klinisk Ernzring
samt Gastronomi og Sundhed fra dansk til engelsk. Denne ®ndring
viste sig i mange tilfelde at vere en kamp for bide studerende og
undervisere idet den syntes at fgre til en betragtelig procentvis for-
ggelse af studerende der dumpede ved eksamen, og et fald i antallet
af ansggninger til kandidatuddannelserne. Det var maske ikke si
overraskende da det ligger pa linje med nyere forskning som tyder
pa at brugen af engelsk som undervisningssprog, EMI (English
Medium Instruction) ofte forgger de problemer der kan opsta, selv
ndr der undervises pd dansk pd de hgjere uddannelser (se f.eks. Airey
& Linder 2006; Tange 2010; Hellekjar 2010).

Disse resultater tilskyndede IHE til at overveje hvordan man
kunne gribe de problemer an som de studerende tydeligvis havde.

SOPHIE SWERTS KNUDSEN

Fuldmagtig, Kebenhavns Universitet, Center for
Internationalisering og Parallelsproglighed (CIP)
swerts@hum.ku.dk

PETE WESTBROOK

Fuldmaegtig, Ksbenhavns Universitet, Center for
Internationalisering og Parallelsproglighed (CIP)
westbrook@hum.ku.dk
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Man besluttede derfor at bede Center for Internationalisering og
Parallelsproglighed (CIP) ved Kgbenhavns Universitet om hjzlp til
at std for en workshop for studerende om hvordan man kunne fa
stgrst muligt udbytte af at deltage i kurser hvor undervisningsspro-
get var engelsk. I 2010 blev den fgrste workshop gennemfgrt med
det formal at udstyre de studerende med redskaber og strategier der
kunne hjzlpe dem til at imgdegd udfordringen med EMI, med det
resultat at eksamensresultaterne syntes at vende tilbage til det niveau
de var pa for indfgrelsen af EMI, ligesom antallet af ansggere til ud-
dannelserne steg.

Opmuntret af disse resultater og de yderst positive tilbagemel-
dinger fra de studerende besluttede IHE at gennemfgre workshop-
pen endnu engang i 2011. Ud over workshoppen for de studerende
blev der gennemfgrt en endags workshop for undervisere med hen-
blik pa at give dem tilsvarende redskaber og strategier for at sxtte
dem i stand til at hjelpe bide de studerende og sig selv med bedre
at handtere udfordringerne med engelsk som undervisningssprog.

Med gkonomisk stgtte fra DGU" var CIP i 2012 i stand til at tilbyde
workshops pd Institut for Medier, Erkendelse og Formidling (IMEF)
samt Fakultet for Jura (JURA).

Naste afsnit beskriver strukturen og indholdet i workshoppen
for studerende siledes som den blev gennemf@rt pd IHE, JURA og
IMEF.

Workshop for studerende

Formadlet med EMI-workshoppen for studerende er at give dem vark-
tejer og strategier til at hindtere de problemer og udfordringer som
kan opstd i en EMI-sammenhang, og at ggre dem mere bevidste om
deres individuelle styrker og svagheder pa engelsk.

Workshoppen for de studerende er organiseret som to hele dage.
Den fgrste dag deltager de studerende i en fzlles tre timers intro-
duktionsforelesning efterfulgt af tre diagnostiske tests: en 40 mi-
nutters Cambridge Proficiency lyttetest — en times IELTS> lesetest,
og en en times skriftlig test. Den anden dag indeholder lxse-,
skrive- og lyttestrategier, og de studerende far kollektiv og indivi-
duel tilbagemelding pa deres testresultater.

I naste afsnit fortzller vi mere deltaljeret om aktiviteterne
pd workshoppens fgrste dag og fremlegger nogle konklusioner
baseret pa de studerendes tests fra de tre sidste workshops.
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Forste dag

I introduktionsforelesningen bliver der fgrst og fremmest fokuse-
ret pd de forskellige strategier de studerende selv kan anvende for
at fa storst muligt udbytte af deres deltagelse i EMI-kurser. Strate-
gierne er inddelt i fem hovedomrader: ordforrad, leseferdigheder,
lytteferdigheder, mundtlige ferdigheder, skriftlige ferdigheder.

ORDFORRAD: De fleste studerende har kun lidt eller ingen erfaring
med hvordan man udvider sit generelle og akademiske ordforrad.
Vi giver derfor de studerende en indfgring i Academic Word List,
hvilket ogsd bidrager til at forbedre alle fire sprogferdigheder, iser
de skriftlige ferdigheder. Stgrstedelen af de studerende mangler des-
uden ferdighed i at konsolidere nyt ordforrdd. Derfor bliver de prae-
senteret for teknikker til indlering af ordforrdd, si som brugen af
ordkort der bliver betragtet som et af de mest effektive redskaber
i tilegnelsen af nyt ordforrdd (Nation 2001).

LESEFERDIGHEDER: At dgmme ud fra testresultaterne ser det ud
til at de studerende fgler sig mest sikre i deres leseferdigheder. De
fleste Klarer let testen og har kun fi problemer med at besvare spgrgs-
mal i relation til de forskellige leesefeerdigheder, sd som at skimme,
skanne og lxse detaljer.

LYTTEFARDIGHEDER: Genereltset har de studerende scoret relativt
lavtilyttetestene pa alle tre workshops, og det er tydeligt at de fleste
af dem har problemer med nogle af lytteferdighederne, iser at
drage fglgeslutninger og fange bibetydninger. For at blive i stand til
at klare udfordringerne i akademisk lytning bliver de studerende
opfordret til at beslutte sig for et lytteformal, forudsige hvilke in-
formationer de vil hgre og anvende, fgr-, under- og efter-lyttestrate-
gier. Det anbefales desuden at de ikke bliver stiende ved uforstaeli-
geord. Endelig fir de rid om hvordan de kan tage effektive noter og
finde strukturen i forelesninger ud fra de sproglige signaler der
bliver anvendt af forelzseren.

MUNDTLIGE FERDIGHEDER: Iworkshopperne er de studerende til-
bageholdende med at stille og svare pa spgrgsmal pad engelsk; iser
den fgrste dag holder de deres aktive deltagelse nede pd et minimum.
De studerende bliver imidlertid begge dage opmuntret til kun at
tale pd engelsk, og det er normalt pa dette tidspunkt det gir op for
dem at de har brug for at forbedre deres mundtlige kommunikati-
onsferdigheder. De fir derfor fglgende rid: For det f@rste bor de nar
som helst undervisningsmaterialet er pa engelsk, diskutere det pa
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engelsk — uanset om det er gruppe- eller pararbejde. For det andet
bliver det anbefalet at de studerende gver sig i at lese dele af deres
materiale hgjt fgr de fremlegger det som et oplaeg eller i en eksa-
menssituation, for dermed at blive mere sikre i fluency og udtale.
Dernast gar vi videre til ngdvendigheden af at indarbejde struktur
og diskursmarkgrer pa engelsk i mundtlige fremleggelser og svar.
Endelig bliver det pd workshopperne understreget at det er vigtigt
at aflegge strategier der er baserede pd modersmalet, sd som lin
af ord fra dansk, anglisering og direkte overszttelser fra dansk til
engelsk.

SKRIFTLIGE FERDIGHEDER: Den sidste ferdighed der bliver taget
op pa workshoppen, er skriftlig akademisk engelsk som i lgbet af
de tre sidste workshops har vist sig at vaere den stgrste barriere for
de fleste studerende. Det ser ud til at de kemper med to centrale pro-
blemer: hvordan man i det hele taget griber sidan en skriftlig opga-
ve an, og hvordan man skaber struktur i teksten. Vi forklarer derfor
hvad genren akademisk skrivning som en ferdighed indebzrer;
vi introducerer processkrivningsteknikken og ser pa kohzrens og
kohzsion i teksten. Derudover gir vi videre med en kort beskrivel-
se af hvad et tekstafsnit, topic sentence og formulering af en tese er.
Endelig udstyrer vi de studerende med en liste med nyttige tips til
hvordan man kan undga fejl i skriftlig akademisk engelsk. Vejled-
ningen i skriftlig engelsk i workshoppen er naturligvis ikke tilstraek-
kelig til pa sd kort tid at ggre de studerende flydende i skrivning,
men det setter dem i hvert fald i gang med at forbedre deres skrift-
lige engelsk.

Anden dag

Formalet med workshoppens anden dag er at fglge op pa de stude-
rendes testresultater, at give dem lejlighed til at arbejde med nogle
af de strategier der blev presenteret i introduktionsoplegget, og
endelig at hgjne deres bevidsthed om deres individuelle styrker og
svagheder pa engelsk, hvilket hjelper dem med at fokusere pa hvor
de bedst kan kanalisere deres energier hen for at forbedre deres
lzring gennem brugen af engelsk.

Det bliver diskuteret i plenum hvordan de studerende oplevede
de forskellige tests, og de tolker resultaterne af lzse- og lyttetestene
for at indkredse deres egne individuelle styrker og svagheder i for-
bindelse med de enkelte ferdigheder. De studerede fir dernzst lej-
lighed til i par- og gruppearbejde at afprgve nogle af de strategier
og verktgjer der blev praesenteret den fgrste dag.
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Til sidst opsummerer de studerende hvad de har lzrt i Igbet af
workshoppen, og hver af dem udarbejder en handlingsplan for hvor-
dan de vil fortsette med at takle deres individuelle sproglige udfor-
dringer. Sidst pd dagen tager de studerende og underviseren en feed-
back-diskussion om workshoppen, og de studerende udfylder et
sporgeskema hvori de evaluerer deres leringsudbytte.

Lad os nu se pa strukturen og indholdet i lererworkshoppen.

Lzrerworkshoppen

Den supplerende en dags lererworkshop blev afholdt for fgrste gang
PA THE i august 2011, og gentaget i let @ndret form i september pa
henholdsvis JURA og IMEF.

Den originale IHE-lzrerworkshop blev udarbejdet pd grundlag
af en behovsanalyse i form af et spgrgeskema der blev sendt ud til
alle deltagende lxrere. Interessant nok var det evnen til at vere
’spontan’ pd engelsk, lererne fandt vanskeligst. Det er ikke rigtig
muligt at forbedre ens spontanitet pa et sprog pa en en-dags work-
shop, men der blev ogsd nevnt andre faktorer som indgir i mang-
len pd spontanitet, og som blev taget op i workshoppen, nemlig
omskrivning, at finde det rigtige ord, udtale, fluency, brugen af dis-
kursmarkgrer og brug af pedagogiske strategier til at stotte kom-
munikationen i det internationale klassevarelse.

Baseret pd det som lererne angav i behovsanalysen, blev work-
shoppen delt op i fire dele:

Workshoppen blev sat i gang med en introduktion der bestod af
et kort blik pd forskningen i EMI. Den blev efterfulgt af en opsum-
mering af programmet i den parallelle workshop for studerende. Da
alle lzerere underviste den samme drgang af studerene pa den sam-
me kandidatuddannelse, blev det anset for at vaere nyttigt for dem
athave en klar idé om hvad de studerende blev undervist i, sd de blev
i stand til at hjzlpe dem med EMI-udfordringen.

Den anden del af workshoppen bestod af forskellige sproglige
aspekter af forelesninger med engelsk som undervisningssprog, her-
under sproglige indholdssignaler, udtale og omskrivning. Denne
del indeholdt ogsa en diskussionsaktivitet hvor deltagerne skulle
undersgge 20 forskellige strategier til at inkludere de studerende
mere i forelesningerne, og sd prioritere de fem vigtigste.

For det tredje si workshoppen pd pedagogiske strategier ud til
at opmuntre de studerende til at deltage gennem gruppearbejde. De
ting der taler for og imod gruppearbejde, badde generelt og nir det
drejer sig om undervisning af internationale studerende, blev dis-
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kuteret, hvorefter vi undersggte betydningen af klassedynamikker
i det internationale klassevarelse. Dette havde som formal at kom-
me naermere ind pd nogle af de vigtigste forskelle mellem undervis-
ning af et hold med internationale studerende i modsztning til f.eks.
hold hvor der udelukkende er danske studerende.

Den sidste del af workshoppen blev brugt til at overveje strate-
gier til at blive klar og pracis pa engelsk, og at se pa sproglige red-
skaber oglinks pd internettet der kunne stgtte sprog og pedagogik.
Dagens sidste deltageraktivitet var en ’case’ hvor deltagerne i sma
grupper skulle tzenke pi en typisk undervisningssituation og reflek-
tere over hvordan de kunne tenke sig at anvende det de havde lert
pd workshoppen.

I forbindelse med JURA- og IMEF-lzrernes workshops gennem-
forte vi en behovsanalyse i form af et kort telefoninterview. Dette
viste sig at give gode resultater, og pd baggrund af de interviewedes
kommentarer blev der foretaget tre grundleggende endringer af
IHE-workshoppen. For det fgrste blev opsummeringen af program-
met for workshoppen for de studerende erstattet med et mere gene-
relt fokus pa ’strategier til at hjxlpe studerende’; for det andet
blev den sproglige del skdret en smule ned for at give plads til en ny
komponent om det multikulturelle klassevarelse, hvilket havde til
formal at hgjne deltagernes bevidsthed om deres egen tavse viden
om det danske videregdende uddannelsessystem, som de kunne fa
til opgave at ggre eksplicit for internationale studerende; og for det
tredje blev der lagt mere vagt pad diskussion og udveksling af idéer
deltagerne imellem.

Evaluering og tilbagemelding

Alle workshopperne for studerende og lerere blev evalueret af del-
tagerne ved slutningen af hver workshop. Resultaterne kan opsum-
meres som fglger:

Workshoppen for studerende

Pa grundlag af evalueringsskemaerne fra de sidste tre workshops,
kunne vi konkludere at de IHE-studerende betragtede workshop-
pen som yderst relevant og en stgtte for deres studier, eftersom
98 % af dem ville anbefale den til studiekammerater. Selvom de var
kraevende, blev de tre tests opfattet som nyttige af de studerende da
de gavdem indsigti deres individuelle styrker og svagheder og tjen-
te som springbrat til at blive i stand til at takle deres egne udfor-
dringer. De fleste studerende fandt skrive- og ordforradsleringsstra-
tegierne szrligt nyttige. Det var ikke sd overraskende at de stude-
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rende ikke fglte at workshoppen fgrer til en forbedring af deres
engelskkundskaber, men det er heller ikke meningen med den. Alt
ialt feler de studerende at workshoppen er et godt initiativ som stgt-
ter dem i deres EMI-kurser, selvom de generelt set kunne have tenkt
sig at have kunnet drage nytte af den tidligere, dvs. i lebet af deres
bachelorstudier.

Larerworkshoppen

Tilbagemeldingen pa alle tre lererworkshops var generelt meget
positiv, idet deltagerne fandt blandingen af forskellige aspekter af
EMI kombineret med en varieret reekke af aktiviteter yderst nyttig.
Selvom der ikke syntes at vaere nogen bestemt del af de enkelte work-
shops som deltagerne generelt fandt mindre relevant, var der nogen
variation i hvad deltagerne pa de forskellige workshops og pa de
samme workshops fandt nyttigt eller ej. Det gjaldt iszr for de mul-
tikulturelle aspekter, nogle af verktgjerne og linkene og nogle af
elementerne fra ’Undervisning med engelsk som undervisnings-
sprog’. Dertil kommer at nogle af deltagerne kunne have tenkt sig
et sterkere fokus pd hvordan de helt pracis kunne stgtte de stude-
rende, mens andre kommenterede at de kunne have tenkt sig et
sterkere fokus pa deres egne sprogbehov pd engelsk. Altialt under-
streger tilbagemeldingen hvor forskelligartede forskellige gruppers
og individers forventninger og behov er.

Konklusioner

Den hovedkonklusion man kan drage af workshoppen for de stude-
rende, er at den synes at fungere udmarket i standardiseret form.
Gennem de diagnostiske tests er der en indbygget skreddersyet
komponent som betyder at de studerende faktisk far individuel til-
bagemelding om deres styrker og svagheder.

Evalueringen af lererworkshoppen antyder pd den anden side at
selvom workshoppen generelt blev vel modtaget, bliver vi ngdt til
at sikre at vi skreddersyer hver workshop si meget som muligt til
det enkelte institut ved at gennemfg@re grundige behovsanalyser.
Som en af deltagerne pdpegede i evalueringen skulle workshoppen
vare »mere specialiseret til de enkelte fag«.

Pa denne baggrund er vi ogsd interesseret i at gd mere i deltaljer
med de enkelte fags behov. Med udgangspunkt i vores forelgbige er-
faringer ser det ud til at det er hvad de enkelte fag gerne vil fokuse-
re pd i deres workshops. I grove trek kan vi se at naturvidenskaber-
ne (repraesenteret af THE) havde mere sprogfokuserede behov sam-
menlignet med JURA (socialvidenskab), som havde behov for mere
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vagt pd udveksling af idéer og interkulturel kompetence, hvor hu-
maniora (IMEF) syntes at foretrekke en mere diskussionsbaseret

workshop.

Fremover vil vi gerne udbrede konceptet med kombinerede
workshops for studerende og lxrere til flere institutter og fakulte-
ter pa tvars af hele Kgbenhavns Universitet med henblik pd at stgt-
te et stgrre antal studerende og undervisere i hindteringen af EMI
-udfordringerne, og for at finpudse vores viden om hvordan vi kan
yde denne stgtte, og videreudvikle vores kompetencer i at ggre det.

Noter

1 Den Gode Uddannelse er et projekt ved
Kgbenhavns Universitet der stgtter
nye uddannelsesinitiativer.
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Den Mentale Bro
—en regional leringspakke
1 tysk sprog og kultur

Projektet Den Mentale Bro er udviklet pd Roskilde Universitet af
undervisere fra LICS, center for sprog og interkulturel kompetence,
i samarbejde med forskere og undervisere fra tyskfaget pd Institut
for Kultur og Identitet. Projektet kgrte fra den 1. oktober 2009 til
den 1. juli 2012 og havde til formal at bygge bro mellem danske og
tyske virksomheder og offentlige institutioner, der enten er eller
bliver involveret i etableringen af en fast forbindelse i Femern Bzlt-
regionen.

Der er meget, der tyder pa, at kompetenceudvikling, der er til-
rettelagt som malrettede internetbaserede undervisningsforlgb, er
og vil blive efterspurgt inden for erhvervslivet (se bl.a. National stra-
tegi for IKT-stgttet leering, 2007). Med udgangspunkt i en omfatten-
de behovsanalyse udviklede vi i samarbejde med lokale aktgrer en
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e-leringspakke, der er udviklingsorienteret og tilpasset erhvervs-
livet i form og indhold, og som samtidig indeholder aspekter, der
understgtter regional udvikling.

Laringspakken er udviklet for danske medarbejdere i samarbej-
de med Herfglge Kleinsmedje og Center for Erhvervsrettede uddan-
nelser Lolland Falster (CELF). Den er baseret pa en omfattende
analyse af de tilmeldte medarbejderes behov og pa de kursusforlgb,
som vi pd baggrund af sprogbehovsanalyserne kgrte med dem i pro-
jektperioden. Fra CELF deltog 15 ansatte, primart faglerere. Fra Her-
folge Kleinsmedje deltog ni udvalgte medarbejdere, alle projekt-
ledere i firmaet. Resultatet er blevet en fleksibel internetbaseret pak-
ke, der frit kan bruges til efterfglgende kurser afholdt i regionen
af lokale aktgrer. Pakken er udviklet til tyskundervisningen, men
konceptet kan ogsd anvendes til andre sprog. Vi vil i det fglgende in-
troducere idéerne med leringspakken, dens indhold og erfaringer-
ne med at bruge den.

Idéerne bag leringspakken

Lzringspakken er lavet som et fleksibelt forlgb med afrundede lek-
tioner, der skal kunne bruges uafhengigt af hinanden og dermed
indholdsmassigt kan tilpasses den enkelte virksomheds behov.
Vi har udviklet et modul til at styrke arbejdsrelaterede og fagspeci-
fikke sproglige kompetencer i tysk og et modul til at styrke tysk-dan-
ske interkulturelle kompetencer. E-lering er valgt, fordi regionens
infrastruktur betyder, at der kan vare langt til nermeste lerings-
sted, men ogsi fordi pakken er udviklet, sa den er uafhengig af tid
og sted. Det er netop vores mal at skabe fleksibilitet for den enkelte
medarbejder og for virksomheden samt at dbne op for samarbejds-
muligheder pa tvers af individer, virksomheder og landegranser.
Desuden er der mulighed for at inddrage forskellige 1eringsformer,
der kan understgtte sdvel individuelle som virksomhedsmassige
behov. Det er ligeledes et mal at skabe et praksisfellesskab mellem kur-
sets deltagere, defineret ved gensidigt engagement, fxlles virksom-
hed og delt repertoire, dvs. tekster eller andre materialer (jf. Wenger
2004: 73). Leringsfellesskabet mellem deltagerne skabes bl.a. ved
brug af kollaborative arbejdsformer og ved at inddrage autentisk sprog
via virksomhedens lokale ressourcer. Distancen mellem de lerende
og lzreren i et e-leringsforlgb er en udfordring, og som et vesent-
ligt princip for leringspakken sggte vi at skabe naerhed i fijernunder-
yisningen. Det gjorde vi bl.a. ved at supplere med tre gange tilstede-
varelsesundervisning, og selve e-leringsforlgbet blev fulgt op af en
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lxrer, der tjekkede de nye indleg pa platformen og gav personlig
feedback til deltagerne. Nedenfor praesenterer vi indholdet af de to
moduler.

Sprogundervisningsmodulet

Lzringsmodulets sprogundervisning er indholdsbaseret og fokuse-
rer pd den lerende. Behovsanalysen stiller skarpt pd den enkelte del-
tagers arbejdspladsrelaterede tysksproglige behov nu og i fremtiden
samt pa tidsmaessige og personlige ressourcer (jf. Funk/Kuhn 2010).
Selve kursets udformning tager biade i forhold til emner, aktiviteter
og anvendte materialer hgjde for disse reelle eller potentielle behov.

Der er 25 lektioner samt to indplaceringslektioner, og modulet
blev lzst over tre mdneder. Onlinelektionerne er af ca. 30 minutters
varighed, og der er beregnet to til tre lektioner per uge. Sprog-
modulet bestdr i alt af otte tematiske undervisningsenheder, der er
opbygget som fglger:

1. At praesentere sig selv (lektion 1-3)

2. At presentere sin virksomhed (lektion 4-6)

3. At presentere virksomhedens produkter og serviceydelser
(lektion 7-11)

4. At fore telefonsamtaler (lektion 12-16)

5. At fgre forhandlinger og give tilbud om ydelser og priser
(lektion 17-19 i kleinsmedjen)

6. At smalltalke (lektion 17-19 pd CELF)

7. At skrive fakturaer (lektion 20-22)

8. At korrespondere pa tysk, skrive e-mails/breve/sms
(lektion 23-25).

Undervisningsenhederne er baseret pd kommunikative aktiviteter
inden for alle typer af sprogbrug (jf. Lund 2009: 151). Hver undervis-
ningslektion inddrager sdledes kompetencedimensionerne: at lzse,
lytte, skrive, redeggre og samtale (jf. Den Falles Europaiske Reference-
ramme for Sprog) sedvanligvis i fglgende rekkefglge:

e Atlzse, fx skal der i lektion 4 leses nogle tyske hjemme-
sider, hvor virksomhederne prasenterer sig selv, hvorefter
der skal 1gses en quiz til hjemmesiderne.

» Atlytte, fx til korte lydoptagelser/videoer som i lektion 1,
hvor en person presenterer sig selv.

o At skrive, fx et forretningsbrev som i lektion 23, en sms
eller beskeder pa de forskellige fora.
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¢ At tale monologisk, som ndr der fx i lektion 5 skal laves en
kort video, hvor den virksomhed, man arbejder i, beskrives.

¢ At tale dialogisk, fx ringe til de andre deltagere (lektion 12)
og til lzereren (lektion 13) eller at m@des med en kollega for
at smalltalke (lektion 16).

Der arbejdes bide med deltagerens lingvistiske, sociolingvistiske og dis-
kursive kompetencer (jf. Byram 2008). Til den sociolingvistiske trening
bruges der fx lydoptagelser, der inddrager regionale og generations-
massige varianter af det tyske sprog (fx en telefonsamtale med en
xldre dame), og de diskursive kompetencer understgttes gennem
gvelserneiat skrive formelle breve, regninger ogi det hele taget gve
det mere formelle forretningssprog.

Undervisningsenhederne er udviklet pd grundlag af et funktio-
nelt sprogsyn samt et sociokognitivt leeringssyn, hvor »sprog og
sprogtilegnelse ses som social interaktion mellem mennesker, der
skaber kommunikation qua deres egen individualitet og i skiftende
fxllesskaber« (Sgndergaard Gregersen 2009: 15). I fjernundervisnin-
gen skabes der rum for dialog og samarbejde deltagerne imellem,
sd leringsfzllesskabet i praksis udformes og udbygges. Deltagernes
sprogkompetencer udvikles gennem leringssituationer, hvor de
skal lgse arbejdsrelaterede opgaver alene eller i samarbejde med de
andre deltagere. Den kollaborative arbejdsform understgttes af
opbygningen i Moodle, fx skriver deltagerne i lektion 8 en tekst sam-
men om deres firma, hvor den fgrste skriver de grundleggende
informationer, og de naste supplerer. Alle fora er dbne, si alle kan
kommentere alle. Sigtet er, at deltagerne skal have oplevelsen af at
kunne kommunikere et budskab pa tysk og efterfglgende se deres
budskab forstiet og kommenteret af sivel underviser som de andre
deltagere.

Deltagernes indledende selvevalueringer' viste en stor heteroge-
niteti gruppen: Nogle deltagere 13 pd et B2- eller C1-niveau, flertallet
placerede sig pa et A1- og A2-niveau. Undervisningsdifferentierin-
gen opnds ved, at der tilbydes indholdsbaserede opgaver, der foku-
serer pd den enkelte deltagers erhvervssammenhzng, men samtidig
er sd dbne, at deltagerne har en hgj grad af medbestemmelse i for-
hold til arbejdsrelateret og fagspecifikt emnevalg. Der er mulighed
for at besvare opgaverne sd komplekst, som deltagernes sproglige
udvikling tillader, fx opgaven: Beskriv pA MailVu?, hvad du laver
ilgbet af en normal arbejdsdag. Der henvises til forskellige it-base-
rede redskaber, der giver deltagerne mulighed for individuelt at styr-
ke deres kommunikative ferdigheder. Der anbefales bl.a. lerings-
moduler fra Deutsche Welle® og fra Goethe-Instituttet*
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Den kognitive udfordring, som skabes i lektionerne, parres med
god stgtte fra lererens side med henblik p3, at kursusdeltagerne
arbejder sig hen mod zonen for nermeste udvikling (Lund 2009: 147).
Deltagerne har i alle lektioner et forum, hvor de kan stille spgrgs-
mal til lereren, og der gives direkte feedback i form af kommentarer
til deres indleg. Feedbacken er som udgangspunkt positiv og der-
med motiverende for deltagerne (Riemer 2010: 169). Meget af feed-
backen er derudover indirekte (Storch 2009: 316), og underviseren
kommer kun med en til to rettelser pr. produktion®. Der arbejdes
ud fra, at afvigelser fra malsprogsnormen er tegn pa den leerendes
aktive mentale konstruktion, og nar der rettes, er det netop ogsa
tysk til formdlet, der er i fokus.

Isprogmodulet kreeres et sprogligt anvendelsesrum, hvor deltager-
ne kan kommunikere, og et sprogligt leringsrum gennem den kolla-
borative arbejdsform. Dette sproglige leringsrum styrkes gennem feed-
backen, som bruges til sproglig refleksion (Lund 2009: 160). Under-
viseren giver feedback bdde i form af skriftlige og mundtlige ind-
lg. Den skriftlige feedback foregar direkte i forummet for opgave-
besvarelsen, den mundtlige kommer i form af et Jing-link®. Med Jing
kan deltagerne se deres egne tekster pd skeermen, samtidig med at
de hgrer og ser underviserens kommentarer. Ved hjzlp af Jing kan
man ogsa styrke deltagernes lytteferdigheder. Ud over de rettelser,
som underviseren har valgt at foretage, kan der legges link ind til
relevante grammatikgvelser (fx fra mein-deutschbuch.de), som del-
tagerne selv arbejder videre med. Har en deltager problemer med
bgjning af verberne, henvises til en kongruensgvelse osv. Som hoved-
regel giver lzereren ikke det rigtige ord eller den rigtige bgjning i
feedbacken; det skal man selv finde frem til. Denne selvrettelse
er selvfglgelig tilpasset den enkelte deltager.

Modulet i interkulturel forstielse

Formadlet med modulet i interkulturel forstielse er at ggre deltager-
ne til interkulturelle sprogbrugere eller til det, som Michael Byram
kalder: intercultural speakers (Byram 2008: 203). Ifplge Byram bgr man
som underviser skabe en bevidsthed om, at interkulturel kompeten-
ce relaterer sig til bestemte ferdigheder, som hos Byram bade er
sprogligt og kulturelt baserede. Sprogmodulets udgangspunkt i tysk
til formdlet betyder, at kulturdimensionen hele tiden er til stede, men
vi udvider det med to lektioner, en online- og en fremmegdelektion,
der udelukkende beskaftiger sig med tysk kultur, og som har snz-
vert fokus pa to ngglekategorier i Byrams interkulturelle sprog-
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brugerbegreb, nemlig viden (om kulturen) og holdninger (til ’egen’
og ’anden’ kultur). Behovsanalysen peger pd et konkret behov for
generel viden om det tyske marked, om tysk virksomhedskultur og
’mentalitet’. Dette behov gnsker vi at kombinere med det grund-
leggende ved Byrams kultursyn, nemlig at kultur kan lzres, og at
det er en kompetence i sig selv at vide hvordan. Baseret pa behovs-
analysen definerer vi fglgende leeringsmal:

Mailet med kurset er, at de deltagende medarbejdere:

* tilegner sig generel viden om begrebet interkulturel
kompetence og den interkulturelle sprogbruger

e tilegner sig specifik faktuel viden om tilsvarende virksom-
heder i Tyskland

* tilegner sig viden om virksomhedskulturer i lignende
virksomheder

* bliver opmarksomme pa og forholder sig til eventuelle
»gmme teer« (jf. begrebet fixpunkter, Jensen 2008)
i den danske kontekst sdvel som den tyske.

Selve undervisningen er struktureret efter principper, der kendes
fra problemorienteret lzring, hvor deltagerne tilegner sig relevant
viden og kompetencer ved at blive konfronteret med problemsi-
tuationer fra praksis. Milet er at fa deltagerne til at se pd den viden
og de holdninger, de allerede har, at skabe en bevidstggrelse
omkKkring tendenser til stereotypisering samt vise den positionering,
der normalt finder sted, ndr man taler om ’andre kulturer’. Vores hab
er, at det vil vere en gjendbner for kursisterne at se, hvem de selv
bliver, nir de kategoriserer andre. I online lektionen etablerer vi
forskellige gvelser, der understgtter vores leringsmal: mulighed for
online asynkron brainstorm med Moodles wikifunktion, kultur-
quizzer med bevidstggrende formal og podcast, der formidler be-
grebet interkulturel kompetence, samt links til eksterne relevante
online ressourcer.

At arbejde ud fra begrebet ’den interkulturelle sprogbruger’
betyder en udfordring i forbindelse med at formidle viden om
fx tysk virksomhedskultur. Vi gnsker at understgtte det situations-
bestemte ligevaerdige kulturmegde, hvor vardier til en vis grad for-
handles, og er derfor ngdt til at gd uden om alt for kulturdefineren-
de information. Vi vzlger en subjektiv, personlig indgang med en
podcast, hvor en person, der har erfaringer fra etablering af et dansk/
tysk samarbejde, forteller om den proces, det var at udvikle et godt
samarbejde. Vi understgtter disse subjektive informationer med
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statistikker, bl.a. fra DI’s drlige globaliseringsredeggrelser, og med
gvelser, hvor deltagerne bliver sat til at skitsere, hvordan et til-
svarende forlgb kan se ud for netop deres virksomhed. Forlgbet
afsluttes med en evaluering og en diskussion af forlgbets relevans
og lering.

Evaluering og udviklingsperspektiver

Lzringsmodulerne blev evalueret positivt af deltagerne (jf. Frede-
riksen et al. 2012). En fordel ved vores internetbaserede prototype er
dens fleksibilitet, som dog ogsd har vist sig at vere en udfordring,
da selvstudiet ofte er blevet sat nederst pd dagens opgaveliste: »I en
travl hverdag bliver kunderne hurtigt vigtigere end det at lere tysk«, som
en af deltagerne skriver i evalueringen. Derfor anbefaler vi ogsd, at
virksomhederne ser sproglig opkvalificering som en reel investering
og flgelig i praksis afsztter den ngdvendige arbejdstid til forma-
let. Et andet problem er, at de fleste deltageres motivation ligger i
den sdkaldte ’praeaktionale fase’ (D6rnyei 2001), dvs., at deres moti-
vation er baseret pd forventningen om, at tysk bliver relevant en gang
udeifremtiden. Behovet her og nu er simpelthen endnu ikke til ste-
deiregionen. Kun fi af dem bruger i dag tysk i arbejdssammenhzan-
ge, men de vurderer alle, at de pa grund af den kommende Femern
Bzlt-forbindelse i fremtiden far brug for at styrke deres erhvervs-
sproglige kompetencer i tysk.

Derfor bliver det ogsd interessant, ndr vi arbejder videre med
leringspakken i forbindelse med det nzste projekt, BeltScience.
Her sgger Roskilde Universitet i samarbejde med Fachhochschule
Liibeck at skabe grenseoverskridende netvaerk inden for forskning,
undervisning og lering. Serligt medarbejderne fra Museum Lolland
Falster er aktive deltagere, da museet bl.a. forestir de arkaologiske
og historiske undersggelser i forbindelse med Femern Bxlt-forbin-
delsen, og opkvalificeringen af medarbejderne er derfor umiddel-
bart ngdvendig og presserende for institutionen og relevant for den
enkelte medarbejder. I forbindelse med BeltScience-projektet skal
leringspakken udvides med omvendt fortegn: Tyskerne skal lere
dansk, og vi forestiller os, at nerhedsprincippet i fjernundervisnin-
gen skal understgttes med en tandempartnerbank” for derved at ud-
vide arbejdsrelaterede og fagspecifikke sproglige og interkulturelle
kompetencer i tysk endnu mere i et praksisfellesskab med andre
deltagere.
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Noter

1 Jf. Europaradets sprogpasside:
https://europass.cedefop.europa.eu/
instruments/lp/stepo.do

2 Se http://mailvu.com

3 http://www.dw.de/deutsch-lernen/
kursfinder/s-13211

4 http://www.goethe.de/lrn/duw/auf/
deindex.htm

5 Iforhold til rettelser skelner Storch
(2009: 318f.) mellem feedback pa
mundtlige og pa skriftlige opgaver
og foreslar fokus pa fi, men centrale
rettelser ved mundtlig produktion
og mere dybtgdende rettelser ved
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ABNE SIDER
Skal grammatikken
genopdages?

En undersggelse af tilgangen til grammatik
i tyskundervisningen pa stx

Tyskundervisning er grammatikundervisning. Det indtryk fir man
ofte, ndr man hgrer folk mindes deres skoletids tysktimer. Det er
grammatiske remser og huskeregler, der sidder fast. Den tyske gram-
matik er da ogsd af en vaesentlig anden natur end den danske. Selv
simple setninger pd tysk rummer grammatiske udfordringer ud
over de rent ordforrddsmassige.

Men hvordan forbedrer man sd pd bedste vis elevers grammatiske
kompetence? Og hvordan arbejdes der med grammatik i gymnasi-
ets tysktimer? De to spgrgsmadl var udgangspunktet for mit specia-
le, som jeg skrev i fordret 2011.

Arbejdet med specialet bestod i en behandling af moderne forsk-
ning i grammatiktilegnelse og et casestudie af konkret tyskunder-
visning i stx-gymnasiet. Denne artikel giver en kort redeggrelse
for noget af den forskning, som specialet behandler, og praesenterer
nogle interessante iagttagelser fra casestudiet.

Grammatiktilegnelse

Alan Tonkyn beskriver udviklingen inden for sprogundervisning
meget rammende. Han ser tre pd hinanden fglgende faser, som han
betegner som henholdsvis »grammatikkens oprindelige suverani-
tet« (the original supremacy of grammar), »grammatikkens tilbage-
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gang« (the decline of grammar) og til sidst »grammatikkens genop-
dagelse« (the rediscovery of grammar) (Bygate et al. 2000: 2). Type-
eksemplet pi den f@rste fase, grammatikkens oprindelige suverani-
tet, er latinskolens studier af de klassiske sprog, hvor grammatik-
ken er en grundpille i undervisningen. Den anden fase, grammatik-
kens tilbagegang, tager sin mest ekstreme form i den rent kommu-
nikative undervisning, som vandt indpas iser i USA i midten af det
20.drhundrede. I den form for undervisning er grammatikken ikke
en eksplicit behandlet del.

Der er bred enighed blandt forskere om, at ingen af disse to til-
gange forer til optimal grammatiktilegnelse. Det optimale er den
tredje tilgang, genopdagelse af grammatikken, som ingen dog
mener helt konkret at have fundet frem til. I stedet for den klassi-
ske sprogundervisnings indlering af én grammatisk struktur ad
gangen, mener man nu, at grammatikundervisningens rolle primart
er at skabe fokus pa sprogets formside, mens selve indleringen er
en mere individuel proces, som kun i forholdsvis ringe grad kan
fremtvinges. Eleverne skal siledes ikke starte pd grammatikbogens
fgrste side og lere tilfxldige substantivers bgjning férst, men deri-
mod Igbende — integreret i kommunikativ undervisning — ggres op-
merksomme pi sprogets formside. Hvordan denne bevidstggrelse
konkret skal forega, diskuterer forskerne lystigt, men der er altsi en
generel afstandtagen til terpning og kontekstlgs behandling af spro-
gets formside. Overordnet betegnes denne nye tilgang som fokus
pd form. Dette star i kontrast til den klassiske sprogundervisnings
fokus pa former og den rent kommunikative undervisnings fokus
udelukkende pa indhold.

Fokus pd form

Doughty & Williams (citeret i Ellis 2001: 15) tilskriver fokus pa form-
tilgangen fglgende tre karakteristika: At elevers arbejde med betyd-
ning skal gi forud for opmarksomhed pi sprogets form; at elevers
sproglige behov skal danne grundlaget for, hvilke former der be-
handles i undervisningen, og til sidst at behandlingen skal vaere kort
og ikke-dominerende (unobtrusive). Arbejdet med grammatikken skal
vare cyklisk og ikke linezrt. Substantivernes bgjning for eksempel
er ikke blot aktuel den fgrste maned af en elevs tyskindlering, men
et aspekt af sprogets formside, som i elevens bevidsthed lgbende er
aktuelt. Flertalsformen af hyppigt brugte substantiver leres fgr fler-
talsformen af sjeldnere brugte. Uregelmaessigt dannet flertal leres
senere end regelmassigt dannet flertal. Og i et klassevarelse sidder
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der omkring 30 elever, som lzrer disse ting i hver deres tempo.
Derfor er det uhensigtsmassigt, at lereren gennemgar dette gram-
matiske emne én gang og s aldrig igen. Det samme gor sig gelden-
de for alle grammatiske emner, og substantivernes bgjning ma oven
i k@bet siges at vere et af de mindre komplekse.

Naturligvis foregir det ogsa i de fleste klassevarelser sidan, at
mange grammatiske emner behandles flere gange. Men de ferreste
leerere kan nok alligevel sige sig fri for til tider at blive frustrerede
og irriterede over elever, som ikke mestrer ting, der er gennemgaet
eller som der er brugt rigtig meget tid pa at ¢ve i undervisningen.
Dette vidner om, at den linexre tankegang alligevel har en meget
fremtredende placering. Forskere, som plederer for fokus pa form-
tilgangen, tilskriver ikke eksplicit trening af grammatiske struk-
turer gennem for eksempel indsetnings- eller oversattelsesgvelser
stor vaerdi. Sidanne gvelser kan fgre til en fin praestation i gramma-
tikprgver, men fgrer formentlig ikke til, at eleverne optager struk-
turerne i deres eget intersprog, altsd den udgave af fremmedspro-
get, som den enkelte elev taler.

Fordelene ved fokus pd form-tilgangen er mange. Helt grund-
leggende er der det faktum, at elevmotivation er en vaesentlig fak-
tor for effektiviteten af undervisning; i fokus pd form-undervisning
er elevernes sproglige behov i centrum. Der skal tages udgangspunkt
i elevernes egne behov for at kommunikere og i deres individuelle
intersprog. Det lyder mdske urealistisk, men kan give sig udslag
i noget sd jordnzrt som, at lereren tager sig tid til at besvare den
enkelte elevs grammatiske spgrgsmal, ndr de opstdr i undervisnin-
gen. I den sammenhang er det ogsa relevant at nevne Manfred
Pienemanns studier af leringsrekkefglger (Pienemann 1998). Blandt
andet siger Pienemann, at elever lerer ting i samme rekkefglge, men
i forskelligt tempo. Det kunne lidt forsimplet betyde, at der maske
kun sidder fire elever i klassevaerelset, som er Klar til at indlere en
bestemt grammatisk struktur, mens fire andre fgrst er klar til det et
par mdneder senere. S3 er en kortere gennemgang af strukturen hver
fjerde mined i en relevant kontekst mere brugbar end én omgang
omfattende trening af strukturen.

En anden fordel er, at man sparer tid. Tyskfaget og de andre
sprogfagi gymnasiet er multidimensionelle. Bekendtggrelsen siger
(Undervisningsministeriet 2010), at de er kultur-, videns- og ferdig-
hedsfag, som skal ggre eleverne i stand til at forholde sig til savel
aktuelle som historiske kulturforhold og til at kommunikere. Sidst-
navnte oven i kebet pa en kontekstmassigt relevant made. Dette ma
siges at resultere i et vist tidspres, som taler for at integrere arbejdet
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med grammatikken i det gvrige arbejde. At behandle formsiden af
en litterzer lesetekst enten for, efter eller under lesningen af den
giver derfor rigtig god mening.

Casestudiet

Den primare del af specialet bestod af iagttagelse af 35 lektioners
tyskundervisning og en spgrgeskemaundersggelse, der blev besva-
ret af de 13 lzrere, hvis undervisning var blevet iagttaget. Formalet
med spgrgeskemaet var at undersgge lerernes motivation for deres
tilgang til forbedringen af deres elevers grammatiske kompetence.
Dette var yderst interessant, men her vil jeg fokusere pa den under-
visning, jeg observerede.

I mine iagttagelser var jeg interesseret i fem aspekter af gramma-
tikundervisningen: 1. Brug af lingvistisk terminologi og af dansk,
2. lererens konkrete undervisningstilgang, 3. brug af oversxttelse,
4. feedback (rettelser) og 5. elev- over for lerercentrering af under-
visningen. Disse fokuspunkter tjente det formal at placere lerernes
undervisning i forhold til henholdsvis den klassiske sprogundervis-
ning, den rent kommunikative og fokus pa form-tilgangen.

Jeg vil ikke gengive mine iagttagelser i forhold til alle fem punk-
ter, men derimod give eksempler pd undervisningssituationer, som
belyser vidt forskellige opfattelser af eller i hvert fald tilgange til
grammatiktilegnelse.

»Fgr vi lukker grammatikken ned«

Det fglgende afsnit gengiver en iagttagelse, som belyser en lerers
brug af lingvistisk terminologi og af dansk samt hans konkrete
undervisningstilgang. Hos lereren, vi kalder ham Jens, overvarede
jeg kun to lektioner, og indholdsobjektet for dem begge var et aspekt
af sprogets formside, nemlig modalverberne. Naturligvis er det et
tilfxlde, at Jens i disse timer kun underviser i grammatik, men
eksemplet er meget illustrativt. At lade to hele lektioner foregd uden
at eleverne deltager i kommunikation pa tysk peger ikke pa en
fokus pa form-tilgang. Kommunikationssproget i klassevarelset var
dansk; tysk blev brugt til at nevne isolerede ord (er, sie, es), eksem-
pler pd korrekt brug i finitte setninger (er kann schwimmen) og til
opremsning af bgjningsparadigmer (muss, musst, muss, miissen,
miisst, miissen). De eneste aktiviteter, leereren ikke var direkte
involveret i, var indsaetnings- og oversattelsesgvelser. De blev dog
gennemgdet efterfglgende i fellesskab under lererens styring, og
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lereren vurderede elevernes arbejde som enten rigtigt eller forkert.
Det var under denne gennemgang, at Jens ytrede setningen: »I skal
stille spgrgsmadlene til teorien bag grammatikken, ndr vi gennem-
gar den. For vi ligesom lukker den ned.« Der var altsd en teori- og
en (slags) praksisfase, og man ma formode, at Jens mener, at denne
procedure skal fgre til en forbedring af elevernes grammatiske kom-
petence.

Det skal siges, at Jens tjener som illustrativt eksempel, idet alle
de typer gvelser, som han benyttede sig af, ogsd blev benyttet af langt
de fleste af de gvrige lerere. En anden lxrer, Hanne, gav meget
direkte udtryk for en lignende forstielse af grammatiktilegnelse
ved at sige til sine elever: »Nu gir jeg sd ud fra, at I har styr pd nomi-
nativ, akkusativ og dativ som setningsled«.

Integreret grammatikundervisning

Det andet eksempel er ikke kun en konkret undervisningssituation,
men en bestemt lerers tilgang. Doris, som lereren kaldes i specia-
let, benytter sig af en meget udtalt fokus pa form-tilgang. Sammen-
fletningen af den indholds- og den formfokuserede undervisning
gavsig forst udslagi det faktum, at iagttagelserne fra hendes under-
visning kun vanskeligt lod sig dele ind i separate afsnit; den ene gvel-
se greb ind i den anden. For eksempel havde eleverne skrevet en
opgave om et emne, og med udgangspunkt i lererens indholds- og
formmassige feedback skulle eleverne i timen lave bade skriftlige
og mundtlige aktiviteter. Det fgrste blev gjort i par. Efterfglgende
var der en diskussion i plenum, og i lgbet af denne fik en elev behov
for at udtrykke en komparativ. Doris inddrog hele klassen i en sam-
tale om komparativ, men hun betegnede det ikke med denne ling-
vistiske term, men med ordene »at udtrykke forskelle«. Da eleven
var blevet i stand til at udtrykke sin holdning, og efter at andre
havde fiet lejlighed til at stille spgrgsmdal om, hvordan man kan
udtrykke forskelle pa tysk, gik den indholdsfokuserede samtale vi-
dere. Til senere i timen havde Doris planlagt en gvelse omkring kom-
parativ, som tog udgangspunkt i den tekst, som den skriftlige op-
gave omhandlede. Det kan sagtens betragtes som et lykketreaf, at
eleven netop fir behov for en komparativ og fir en oplevelse af et
sprogligt behov, som kraever lererens hjzlp, men det er nok vaerd at
overveje, om ikke de fleste tekster legger op til serlige sproglige
udfordringer, som s kan danne basis for den dags formfokuserede
undervisning.
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En slutbemzrkning

Fokus pa form kraver tid. Det er overskueligt og nemt at benytte
ovelsesgrammatikker, og denne tilgang giver bade lerer og elever
en fglelse af progression. Hvis man som lerer velger en lesetekst og
selv er ngdt til at producere formfokuserede gvelser til den, fir man
travlt. Og det har man i forvejen. Det krever til gengzld ikke mere
forberedelsestid at tage imod elevinitieret fokus pa form med kys-
hind. Desuden er der de seneste ar udgivet flere litterere antologi-
er til sprogfagene, som ogsd indeholder bide ordforrids- og gram-
matikgvelser til hver tekst. I en tidligere Sprogforum-artikel af Han-
ne Geist, Merete Vonsbzk og Nanna Bjargum (2001), hvor forfatter-
ne plaederer for task-baseret undervisning, skriver de, at deres arbej-
de er baseret pd »den antagelse, at det er med udgangspunkt i kom-
munikative aktiviteter, at Igrnere fir mulighed for at udvikle et
korrekt og flydende sprog«. Lererne i min undersggelse havde stgr-
re tiltro til decideret treening af grammatiske strukturer — primart
gennem brug af gvelsesgrammatikker — end de havde til, at gram-
matisk kompetence opnds gennem kommunikation. Der var dog
ingen af dem, som ikke ogsd havde tiltro til alternativer til den klas-
siske grammatikundervisning. Alle var de altsd beredte pd at genop-
dage grammatikken. Det bliver spendende at folge de kommende
ars udvikling (eller genopdagelsesproces?) inden for grammatik-
undervisning i klassevarelserne, pa lerebogsfronten og pa forsk-
ningsomradet.
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Paedagoger og perkere
Etniske minoritetsbarn i det sociale system

Af Kathrine Vitus

Brazndende biler, bandeoptgjer og
ballade — drenge med etnisk minoritets-
baggrund kaedes i medierne ofte direkte
sammen med uroligheder, og der her-
sker et bredt politisk gnske om at tilbyde
disse unge meningsfulde alternativer
S bl.a. gennem det sociale system.
Etrﬁléet ;"Jggﬁge;ysm Kathrine Vitus har gennem syv
maneder fulgt det socialpedagogiske
tilbud Baglandet, hvis brugere hoved-

Paedagager
perkere"S

sageligt er etniske minoritetsdrenge,
der er kommet pd kant med normale
institutioner. I Pedagoger og perkere
leverer hun et grundigt og kritisk feltstudie af institutionen.

Pa baggrund af analyser af hverdagssituationer i Baglandet
og interviews med paedagoger og drenge behandler Vitus centrale

problematikker, der rejser sig i mgdet mellem de to aktgrer. Hvad
gor det for og ved bernene at ga der? Kan padagogerne stille noget
meningsfuldt op med de unge, og bliver bgrnene reintegreret i
normale institutioner efter opholdet i Baglandet? Vitus afslgrer
isvarene herpa en lang rekke paradokser og uhensigtsmassige
institutionelle logikker. Hun viser desuden vigtigheden af, at
pedagogerne ogsi har gjnene dbne for og giver nzring til
drengenes potentialer, hib og drgmme, hvis de vil indfri

de gode hensigter om at hjxlpe dem videre.

Bogen henvender sig til leseren med almen interesse for inte-
grationsspgrgsmal, til studerende og undervisere ved pedagog-
og lererseminarier og sociale hgjskoler og til praktiserende
pxdagoger og socialarbejdere. Hvert kapitel afrundes med
refleksionsspgrgsmal, som det er oplagt at forholde sig til
i felles diskussioner.

Udg. 2013
180 sider -+ Pris: 199,95 + porto - ISBN 978 87 7124 015 3
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Literacy og sproglig diversitet

Redigeret af Helle Pia Laursen

Sproglig diversitet er et vilkir i en

. globaliseret verden. Den sproglige
L l t e ra C y mangfoldighed sztter sit praeg pad
alle samfundets institutioner — ogsa

Og skolen. Det skaber nye pzdagogiske

og didaktiske udfordringer. Blandt
S p r 08 B andet udfordrer den vores forstielse
. " af, hvad det vil sige at lese og skrive,
{ lg d l V e r og hvordan man lzrer at lese og skrive.
' Det er den udfordring, der tages op
S l t et i denne bog, som er baseret pa forsk-
ningsprojektet Tegn pd sprog.

Bogen giver en introduktion til
literacy-begrebet og rummer en rekke empiriske naeranalyser af
lese- og skrivepraksisser i fem klasserum.

Literacy og sproglig diversitet henvender sig til lerere,

studerende og forskere med interesse for lesning og skrivning
i sprogligt mangfoldige klasserum.

Udg. 2013
276 sider - Pris: 299,95 + porto + ISBN 978 87 7124 055 9

Laes mere om forlagets bgger, og bestil her:
www.unipress.dk — unipress@au.dk - tIf. 8715 3963
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Didaktik
Leererfaglighed, skole og lzering

Redigeret af Thyge Winther-Jensen og Signe Holm-Larsen

Ngglebegreber som lererfaglighed
og lering kalder pa nye praciseringer.
b Nye lereruddannelser, kulturmeder
i skolen, undervisning for elever med
serlige behov og brug af ny teknologi
som middel til at organisere skolens
arbejdsprocesser er baggrunden for
denne bog.

Hvad undervisning er, hvad
leering vil sige, og hvordan der kan
e s undervises, har veret overvejet af

e
Hans Vejleskov
Alexander von Oettingen

-l pxdagogiske tenkere siden antikken.

Redigeetf Thyge Wintherensen
og igneHolm-Lasen

Svarene pa de spgrgsmal bliver her
diskuteret og fort up to date af ni forfattere. Didaktikkens omrade
og tilknytning til pedagogikken kortleegges, og dannelsesbegrebet
belyses som varn mod overdreven specialisering og individualisering.
Undervisning af tosprogede, inklusion, it-didaktik og evaluering
behandles ogsa.

Bogen henvender sig til lererstuderende, pedagogstuderende
og studerende pad andre uddannelsesniveauer. Den kan anvendes
til undervisning i pedagogik og didaktik pd bide grund-, efter-
og videreuddannelsesniveau og dekker fuldt ud hovedomradet
’Pzdagogik og lererfaglighed’ i lereruddannelsen. Til hvert kapitel
findes spgrgsmal at fordybe sig i, og en kort it-didaktisk vejledning
giver hjlp til diskussioner med onlinebaserede sociale netvark.

Udg. 2013
256 sider - Pris: 299,95 + porto - ISBN 978 87 93060 00 5

U Press - www.u-press.dk
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